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A SZAVAK BECSULETE

Széjelentések az erdélyi magyar online médidban

Postenje reci
O znacenju reci u transilvanijskim madarskim onlajn medijima

The Honour of Words
Meaning of Words in the Transylvanian Hungarian Online Media

A tanulmany témdja az online sajt6 kovetéses vizsgalatanak egy, a lexikoldgia, szemantika
és stilisztika dltal koriilhatarolt szeletéhez kapcsolddik. Arra vallalkozom, hogy az erdélyi
magyar online média hirszovegeiben a szovalasztas és szdjelentés kozotti Osszefiiggéseket
vizsgaljam a helyénvaldsag szemszogébol. A cimben szerepld, Karinthy pamfletjére utalo
szerkezettel (,,szavak becsiilete”) azt szeretném hangsulyozni, hogy a szdjelentés alakuldsanak
(véltozasanak, modosulasanak) azokat az eseteit probalom feltérképezni, amelyek ,,rontjak”
a szavak hitelét; amelyek azért mindsiilhetnek szabalyszeg6 alaknak, mert az alkalmi jelentés
szokasostol eltérése nem stilisztikai hatast, hanem pontatlan, zavaros, vagy értelmezhetetlen
nyelvi kifejezésformat eredményez.

Kulcsszavak: sajtomonitorozas, nyelvhasznalati norma, nyelvi korpusz, széjelentés

Bevezetés
A tanulmany témaja a szdvalasztas és szdjelentés kozotti osszefiiggések
vizsgélata az erdélyi magyar online média hirszévegeiben. A cimben szerep-
16, Karinthy pamfletjére' utald szerkezet (,,szavak becsiilete”) a téma sziikité-

! Karinthy 1917-ben keletkezett Szavak cimi alkotasa.
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sét jelzi. Azoknak az eseteknek a feltérképezésére vallalkozom, amelyekben
a szdjelentés modosulasa ,,rontja” a sz6 hitelét, azaz az alkalmi jelentésnek a
szokdsostol eltérése nem stilisztikai hatast, hanem zavaros vagy értelmezhetet-
len nyelvi kifejezésmddot eredményez; amelyekben a széjelentés valtozasai nem
az arnyalt, szabatos megfogalmazast szolgaljak, hanem a létrejott szabalyszegd
formak stilustorést okoznak, vagy a képzavar kiilonboz6 eseteit valdsitjak meg.

Karinthy az ellen tiltakozik, hogy ,,gyaldzatos hazugok [...] megrontottak
a szavak becsiiletét és hitelét”, és ezért filiink elvasott ,,a megrontott szavak
hiivelyétdl, melyeknek magvat, az igazsagot kilopta valaki” (Karinthy 1917).
A szavak hitelét nemcsak a manipulacio szandékaval lehet rombolni, hanem a
nyelvi igénytelenséggel, a hanyagul pontatlan nyelvhasznalattal, a nyelvi kife-
jezés slirli botlasaival a szavak és szolasok hasznalatdaban. Ez utébbiak hata-
sa szinte észrevétleniil érvényesiil, sziirkiil a nyelvhasznalat, kikopnak beléle
az arnyalatokat kifejezé szinonimak, az érzékletes megjelenitést megvalositd
nyelvi kifejezések, fordulatok. A szdtévesztések, a szélaskeveredések, az alak-
keveredések, a pontatlan vagy téves terminushasznéalat megannyi ,tamadas” az
ép nyelvérzék ellen, elbizonytalanitja a két- vagy tobbnyelvi kornyezetben é16
anyanyelvi beszél6t. A médianak, kiilonosen a kisebbségi vagy regionalis nyel-
viinek? torekednie kell arra, hogy a nyelvezetiik ne karosan, hanem jo iranyban
befolyasolja az olvasok nyelvhasznalatit. A média széles kor szerepébdl faka-
dodan az élet legkiilonboz6bb szféraival tart kapcsolatot, ezért a sajtonyelv tobb
nyelvi rétegb6l merit; elvarhatd, hogy nyelvhasznalata szines, gazdag szokész-
letb6l meritd, a kozléshelyzethez illeszkedd legyen. A romaniai magyar beszé-
16k6z6sség szamara a média fontos nyelvhasznalati szféra, ez pedig felértékeli a
kisebbségi média nyelvi szocializdcioban betoltott szerepét, éppen azért, mert a
magyar anyanyelviiek szimdra az anyanyelvhasznalat lehetGségei tajegységen-
ként jelent6s mértékben kiilonboznek; a nyelvi térkép a domindnsan anyanyelvi
kornyezettdl a kétnyelviiség kiilonboz6 valtozatain at az erételjes szorvanylétig
nagyfoku valtozatossagot mutat. A médianak a szocializacids funkcidja alakitja
a nyelvi kultarahoz valé viszonyulast mindkét, a szovegalkotoi és szovegbefo-
gadoi oldalon. A professziondlis irasbeliségben dolgozo szakemberek felelés-
sége, hogy a sajt6 nyelvhasznélata orientdlé mintaként jaruljon hozzd a nyelvi
muveltség terjesztéséhez, erdsitse a nyelvi tudatossagot. ,, A nyomtatott és online
sajtotermékek a korrektira munkafazisinak komolyan vételével tehetnek a nyelvi
szinvonal érdekében” (Balazs® 2020). Olvasoi elvarasként hasonl6 gondolatok

2 A ,regionalis vagy kisebbségi nyelvek” kifejezést az altaldnosan elfogadott definici6 szerint hasznalom.
Azon nyelveket jelenti, amelyeket valamely allam teriiletén az allam olyan polgarai hagyoméanyosan
beszélnek, akik az 4llam tobbségi népességénél szamszertien kisebb csoportot alkotnak (Regionalis
vagy Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Chartdja).

3 Szerkesztd, Korunk, Kolozsvar.
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fogalmazddnak meg: ,,Mdr irtam, hogy az tjsagiré egyik feladata, hogy azt ne
mondjam: kiildetése, a magyar nyelv mives hasznalata néptanitdi jelleggel 1S

A nyelvi szinvonal olyan szakmai kovetelmény, amely a sajté megbizhatdsa-
gat, hitelességét szavatolja, titkkrozi a nyelvi tényez6 fontossagat a média szere-
pének értelmezésében. A sz6 becsiiletének megérzése azért is alapvetd, mert a
sz6 az egyik legfontosabb nyelvi elem az emberi kozlésfolyamatban. A romaniai
magyar nyelvii média nyelvhasznalatat vizsgalo sajtofigyelés célja éppen annak
a vizsgalata, hogy a hivatasos beszél6k mennyire tartjak be a kdznyelv normait,
nyelvhasznalatuk milyen mértékben tolti be a regionalis, nyelvjarasi és kétnyel-
vii kérnyezetben a nyelvi minta szerepét.

A vizsgalat tagabb Osszefiiggésekben

A vilasztott téma az online sajté kovetéses vizsgalatahoz kapcsolddik, ponto-
sabban a médiafigyelés soran észlelt nyelvi jelenségek egy részéhez, ahhoz,
amelyet a rendszernyelvészeti kategdriak szerinti csoportositas a lexikoldgia,
jelentéstan és stilisztika hatarteriiletéhez sorolt. A szévalasztas és szdjelentés
kozotti osszefiiggések felvazolasa, az egyes esetek bemutatasa és példakkal
valé megvilagitasa a sajtofigyelés soran begytilt dokumentumanyagra tamasz-
kodik. A forrasanyagot jelentd nyelvi korpusz jellemzgit a mintavételi eljaras
modszerei, a nyelvi tények gytjtésének szempontrendszere, a mindsités alapjat
képez6 szociolingvisztikai elvek alakitottak. Mivel jelenlegi vizsgalatom csupan
egy szelete egy nagyobbnak, roviden® be kell mutatnom a médiamonitorozast
meghatarozo alapelveket, a megvalositas folyamataban érvényesiil6 eljarasokat,
a vizsgalati anyag jellemzdit.

A romadniai magyar nyelvii média kovetéses vizsgalatanak két évtizedes
gyakorlataban a 2021-es év jelentette a valtast: az audiovizualis média él3sz6-
ban elhangzo szovegeinek vizsgalatardl attértiink az irasban megformalt szove-
gek (online média) tanulményozasara. A médiapiac valtozasai nyoman beko-
vetkezett atrendez6dés (az online kommunikacio és online sajto térhoditasa),
a médiafogyasztoi szokasok jelentds mértékd atalakuldsa idGszer(ivé tette a
sajtofigyelés targyanak megvaltoztatasat. A médiamonitorozas folyamataban
kialakult, kialakitott gyakorlat, miszerint a begyjtott nyelvi anyag feldolgo-
zasa soran észlelt nyelvi jelenségeket, a normasérté nyelvi tényeket egyrészt
kutatdsi jelentésekbe stiritve, a rendszernyelvészeti kategoriak szerint rendsze-
rezve rogzitettiik, masrészt a feltart nyelvi jelenségek elemzését elméleti keret-

* A kommentszekcidban megjelend ismeretlen olvasé megszolalasa.

° A sajtdmonitorozas részletes bemutatasa megtalalhaté a Nyelvhaszndlat a romdniai magyar online
médidban cim( kotet Elszavaban (7-13).
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be agyazottan végeztiik el, hasznosnak bizonyult. Biztositotta a folytonossag
megOrzését a sajtofigyelés évi rendszerességgel ismétlddd folyamataban és egy
olyan rugalmas keret megteremtését, amely lehet6vé tette a vizsgalat targya-
nak kiszélesitését, illetve azt, hogy a feldolgozas mddszereit, illetve az értékelés
szempontrendszerét finomitsuk, hozzaigazitsuk az empirikus anyagban megje-
lent nyelvhasznalati valtozasokhoz.

A folytonossagot tobb tényez0 is szavatolta. A sajtofigyelés célja mindvégig
allando volt, annak a vizsgalata, hogy a magyar nyelvli média nyelvhasznalata
a regionadlis, nyelvjarasi és kétnyelvii kornyezetben milyen mértékben tolti be a
szobeli, illetve az irasbeli kozlésmodban a nyelvi minta szerepét. A mintavételi
eljarasban minden alkalommal a reprezentativ jelleg biztositdsara torekedtiink;
a vizsgalati mintaba beemelt médiumok kivélasztasaban az adott sajtdorganum
jellege (kozszolgalati radio online feliilete, online hirportal, nyomtatasban megje-
lend napilap hirportalja) és a régio (tomb, atmeneti régio, szorvany) jatszott
szerepet. A médiafigyelést mindig az el6re kijelolt iddintervallumban végeztiik.
Az adatgytijtés azonos eljarasai szerint hoztuk létre azt a nyelvi korpuszt, amely
a kovetéses vizsgalat forrasanyagat jelentette.

Mivel a mddszertani alapvetést meghatarozo legfontosabb tényez6, a romaniai
magyar nyelv statusa mindvégig ugyanaz maradt: regionalis nyelv, ezért azokat
az elveket, megallapitasokat, amelyek a kisebbségi média jellegzetes vonasait a
nyelvi dimenzié mentén teszik leirhat6va, a sajtofigyelés minden szakaszaban
kiindul6pontnak tekintettiik. Ezért a nyelvi jelenségek mindsitésében mindvé-
gig tekintettel voltunk az aktiv kétnyelviiségi helyzetre, amely kedvez a kontak-
tusjelenségek gyakoribb el6fordulasanak; szitkségesnek tartottuk a koznyelv és
regionalis koznyelv fogalmanak definialasat és elkiilonitését, hiszen ez utébbi
a sztenderdhez képest kis mértékd alaktani és mondattani eltérést is mutathat
a taji hagyomdanyoknak megfelel6en. Mivel a regionalis koznyelv nemcsak a
nyelvjarasokkal érintkezik kozvetlenebbiil, hanem a kornyezé tobbségi nyelv-
vel is, ezért a nyelvhasznalati szabalyokat rugalmasabban kellett értelmezniink.
Figyelembe vettiik a norma tobbrétegtliségét. Ragaszkodtunk ahhoz a szocio-
lingvisztikai alapozast magyar nyelvészeti allasponthoz, amely tobb, egymassal
kolcsonos viszonyban 1év6 norma meglétét allitja: minden nyelvvaltozatnak van
normadja, amelyek koziil a févaltozaté abban kivételes, hogy kodifikalt (Péntek
2023); a 21. szazadban atértékel6dott a nyelvi norma (egy kozpontu helyett tobb
kézponti normafogalom) (Tolcsvai 2003). A normafogalom tobbrétegiisége
megfeleld keretet biztositott a regionalis nyelvii média nyelvhasznalatanak a
tanulmanyozasara. A kovetéses vizsgalat minden szakaszaban érvényesitettiik

¢ A szempontrendszer tablazatat kozoltik a Nyelvhaszndlat a romdniai magyar online médidban kotet
Mellékletében (131-134).
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a deskriptiv megkozelitést, mert ez a szemlélet a nyelv tulajdonsaganak tekin-
ti a véltozatossagot, azt, hogy foldrajzi és tarsadalmi tagozddasnak megfelelé
valtozatokban létezik, és a valtozast, amely szerint a nyelvhasznalati szokasok
a nyelv- vagy beszélokozosségekben érvényesiilé normak hatdsara alakulnak.
Elfogadtuk azt a felismerést, hogy a magyar nyelv a valdsagos nyelvhasznalat
szerint tobb kozpontd; Erdély a Partiummal, Vajdasag, a szlovakiai és karpataljai
magyar nyelvteriilet 6nallé kozpontoknak tekinthetd, mert a kozigazgatasban,
az oktatasban, a tomegtdjékoztatdsban, a tudomanyos kutatasban, a kényvki-
addsban a magyar is hasznalatos az allamnyelv mellett (Lanstydk 1995a; 1995b).

A nyelvi korpusz kialakitasaban az allanddsagot jelentette, hogy mindvégig
a magyar nyelv ismert rendszernyelvészeti fogalomkoreire alapozoé szempont-
rendszer nagy kategériai szerint rendszereztiik a begytjttt nyelvi anyagot. Igy
alakultak ki a nagy kategdriak: morfoszintaktika, lexikoldgia — jelentéstan —
stilisztika és szintaxis. De médositottunk is, ha valtozott a vizsgélat targya (az
online sajto esetében az irdsbeli kozlésmdod megkovetelte a helyesirasi szaba-
lyok betartasanak nyomon kovetését; tehat bekeriilt a helyesiras miivelettipu-
sok szerint rendszerezett fejezete). Bévitettiik a kategoriak szamat akkor is, ha a
begytijtott anyag megkivanta a nyelvi jelenségek értékelésének pontositasat. Egy
Uj kategoria létrehozasa tette lehet6vé a nyelvi variabilitds kiilonbozo eseteinek
a rendszerezését: kiilonbozo tipusu kontaktusjelenségek, kiilonos tekintettel a
szoszintl és szokapcsolat szintli roman eredetliekre; neologizmusok atvétele;
a regiszter és/vagy stilustévesztés el6fordulasai; regionalis (koznyelvi) jelensé-
gek. A modositasok érintették a nagy kategériakon beliili csoportositast is, ha
a nyelvi jelenségek értelmezése és mindsitése ezt megkivanta; igy keriilt a lexi-
kologia — jelentéstan - stilisztika hatarteriiletéhez a szévegtan.

A médiafigyelés folyamataban begyijtott dokumentumok alapjan kialakitott
nyelvi korpusz teljes anyagat tdblazatokba rendszerezve taroljuk. A tdblazatok
oszlopai jelolik az idézett nyelvi alak lel6helyét (médium neve, keltezés, miisor/
rovat, id6pont); a normasértd nyelvi alakot vagy szerkezetet; a normasértés min6-
sitését és annak kodjat is; az ajanlott helyes format vagy valtozatot; a megjegyzés
rovatban azt rogzitjiik, ha az adott nyelvi jelenség tobb kategoridba is besorol-
haté; ez segiti a kiilonb6z6 tipusu normasértések eléfordulasi gyakorisaganak
a szambavételét. A tablazat sorai rogzitik az észlelt normasért6 nyelvi format,
és ha az értelmezéshez sziikséges, a vonatkozd szovegkornyezetet; a tablazatok
egymasutanja pedig leképezi a rendszernyelvészeti osztalyozast.

A vizsgalat elméleti alapjai

A szévalasztas és szojelentés kozotti Osszefiiggések vizsgalata két pillérre
tamaszkodik. Az egyiket azok az elvek, felismerések alkotjak, amelyek a vizsgalat

7



Pletl Rita: A szavak becsiilete

alapjat képezo nyelvi korpusz létrejottét, a nyelvi jelenségek rendszerezését alaki-
tottak. Ezeket felvazoltam az online sajtofigyelés bemutatasaban. A masik pillért
a szojelentés leirasanak kiillonb6z6 modelljei alkotjak. Tolcsvai Nagy Gabor azon
allitasat elfogadva, hogy a jelentés és ezen beliil a szojelentés fogalma a nyelvtu-
domany egyik legosszetettebb és taldn az egyik legkevésbé megoldott kérdése,
csak azokat a megkozelitéseket érintem, amelyek 6sszhangba hozhatok voltak
az anyaggyUjtést meghatdrozo koncepciokkal, és amelyek alapjan a lexikoldgia
— jelentéstan - stilisztika hatdrtertiletét jelentd kategorian beliil mindsiteni és
kodolni lehetett a nyelvi jelenségeket.

A sz6t 6nalld nyelvi elemmé a megnevezési képessége teszi. A szonak ez a
tulajdonsaga nemcsak a szdtarban vagy a nyelvtanban mutatkozik meg, hanem
a beszédben is. Ezért a sz6 az egyik legfontosabb nyelvi elem az emberi kozlés-
folyamatban (Tolcsvai, Arcanum).

A harom, a szakirodalom altal f6iranyzatnak’ tekintett jelentéselmélet (logikai
vagy formalis, strukturalis, kognitiv) kiindulépontja kozos: a sz6 mint jel harom
Osszetevd kapcsolata, amelyeknek egymashoz vald viszonya alkotja a jelentést.
Ko6z0s az is, hogy a jelviszonyt dnkényesnek tartjak, mert nem valamilyen belsé
sziikségszeriiség hozza létre, hanem kézmegegyezés, amit a hagyomany 6riz
meg, és a nyelvi gyakorlatban mikodik. Mindharom koncepcié kzosségi jelle-
get tulajdonit a jelentésnek, abban viszont mar lényeges kiilonbségek vannak,
hogy milyen tényezékkel lehet bemutatni a szojelentést, illetve hogy milyen
elemeket lehet bevonni a jelentésmagyarazatba.

A szojelentéssel kapcsolatos mindsitésben tamaszkodtunk a strukturalis
elmélet azon megallapitasara, hogy a sz6 jelentése olyan kozdsségi jellegti szabaly,
amely eldirja, hogy az adott szt milyen jelentéstartalomra vonatkoztatva hasz-
naljak helyesen az adott beszél6kozosség tagjai, jelentésének megfeleléen milyen
mas szavakkal kapcsolddhat 6ssze, illetve milyen nyelvi szerkezetekbe épiilhet be.
Alapoztunk a kognitiv jelentésmagyarazatnak® arra a felfogasara, amely szerint
a nyelvi tudas a vildg megismerésének, feldolgozasanak képességével van szoros
Osszefliggésben; amely hangstlyozza a jelentésnek a nyelvhez és kulturahoz
kotddd voltat. Ez a felismerés beépiil abba a stilusértelmezésbe, amely a stilust
Osszetett fogalomként irja le, mert az interakcidban létrejové szoveg folyamato-
san viszonyt tart fonn szovegen kiviili tényezdékkel (a cselekvéssel, a szituacio-
val, a kontextussal) és a nyelvi tartomanyok adta lehetdségekkel (Tolcsvai 1996,
52). Ebben a keretben a normafelfogas elkiiloniti a grammatikai szabalyokat,

7 Lasd a féiranyzatok bemutatdsat és targyalasat Pethd Jozsef Jelentéstan ciml munkéjaban (2004,
32-53).

8 Tolcsvai Osszefoglalasa alapjan (Tolcsvai 2011, 11-13).
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amelyek a nyelvi szerkezet megformalasanak a médjat, kereteit adjak meg, és a
szociokulturalis jellegii normat, amely a nyelvi megnyilatkozas szintjén iranyit
(Tolcsvai 1996, 56). Ez a fajta elkiilonités a mi szempontunkbdl azért lényeges,
mert kiszélesiti a nyelvi helyesség értelmezési tartomanyat. A nyelvi jelenségek
vizsgalata nemcsak a helyesség, hanem a helyénvaldsag szempontjabdl is lehetsé-
gessé valik. A nyelvhelyesség megitélése csak a nyelvi formak elfogadhatdsagara
van tekintettel, a nyelvi helyénvalésagi itéletek kiindulépontja a kozléshelyzet.
Helyénvalonak tekinthetd az a nyelvi forma, amelyet mind a szévegalkot6, mind
a befogadd az adott kozléshelyzetben megfelelének gondol a kommunikacié
sikeressége szempontjabol (Lanstyak 2019, 104-105).

Tehat a nyelvi jelenségek vizsgélataban azt az elvet kovettiik, hogy a helyes-
ség kritériumait rendszergrammatikai osszefiiggéseken til mas tényezoékkel
(a kozlés célja, a kommunikacids csatorna jellege, a szoveg tipusa és miifaja,
szovegel6zmények, az tjsagirok nyelvi kompetenciaja) is 6sszefliggésbe allitsuk.

A vizsgalati anyag

A nyelvi korpusz jellegét a sajtofigyelés targya alakitotta: az irott nyelvi doku-
mentumanyag az online sajtofigyelésbol szarmazik. A reprezentativ mintaba
kilenc magyar médiumot’ emeltiink be, amelyeknek az online feliiletein talal-
hato hirek szovegeit vizsgaltuk.

A nyelvi korpuszt néhany alapadattal'®lehet jellemezni. A 2021-es sajtofigye-
1és soran létrejott korpusz mérete megkozelitSleg 409 223 sz6, a 2022-es korpu-
szé megkozelitéleg 165 000 sz6, a 2023-ban gytjtott anyag 156 000 szobol all. A
feldolgozott hirszovegek alapjan a kigytjtott nyelvi jelenségek szama a 2021-es
szakaszban 2645, a 2022-es periddusban 1224, a 2023-as idGszakban 1599. Az
egymast kovetd szakaszok gytijtése alapjan elkésziilt harom vizsgalati korpusz
Ot nagy jelenségtipusanak megoszlasi adatai tiikrozik, hol a legnagyobb, illetve
hol a legkisebb a normasértések szama. Az el6fordulas gyakorisagi adatai mind
ahdrom évben'' hasonldsagot mutatnak a sorrend alakuldsaban. A legnagyobb
aranyban a helyesirasi és szovegszerkesztési hibak (42%, 40%, 39%) vannak jelen,
ezt koveti a mondattani hibak (23%, 21%, 19%) csoportja. Szinte egyenld aranyt
képviselve kovetkezik két csoport: a lexikoldgia — jelentéstan — stilisztika (17%,

° Bukaresti Rddio, Erdély Online, F6tér. ro, Kolozsvari Radio, Kronika Online, Marosvasarhelyi Radio,
Maszol.ro, Székelyhon, Transtelex.

10 A kutatasi jelentések alapjan kozlom. Az elsé két év alapadatainak tablazatai megjelentek a Nyelv-
haszndlat a romdniai magyar online médidban cimi kotet Mellékletében, illetve a harmadik év adat-
tablazatait az el6készitett tjabb kotet fogja tartalmazni.

1 Az egymast kovetd szakaszok szerint adom meg a jelenségtipusok megoszlasanak szazalékos aranyait.
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14%, 19%), illetve a nyelvi variabilitas jelenségeit 6sszesitd kategoria (10%, 13%,
14%). A morfoszintaktikai jelleg(i hibak a legritkdbbak (6%, 10%, 9%).

A lexikoldgia - jelentéstan — szovegtan - stilisztika kategdrian beliil kilenc,
illetve 2022-t61 tiz alkategoriat kiilonitettiink el, amelyek szerint mindsitettiik és
csoportositottuk az el6forduld normasérté alakokat. Ezek a kovetkezok: alaktani,
divatossa valt roviditések; a képzavar killonb6z6 esetei; szotévesztések, hasonld
hangzasu szavak felcserélése; szolaskeveredések, szolastévesztések, allanddsult
szokapcsolatok helytelen haszndlata; nem létez6 szavak , feltalalasa”; szovalasz-
tasi problémak; terpeszkedd kifejezések; alakkeveredések; terminushasznalat;
szemantikai szempontbdl zavaros vagy hianyos mondat. Az alkategéridk szerinti
jelenségtipusok adatait vizsgalva megallapithatd, hogy évenként valtozo képet
mutat a kiilonb6z6 tipust normasértések eléfordulasi gyakorisaga. 2021-ben
a normasértések majdnem haromnegyede (70%) két jelenségtipusba sorol-
hatd: 55% a nem megfeleld szovalasztas és 15% a képzavar kiilonb6zo esetei.
2022-ben csokken a szdvalasztas problémakorébe sorolhatd esetek szazalékos
aranya (34%), de megugrik a képzavar kategdriajaba tartozo jelenségeké (24%).
2023-ban ujra névekvo, 39% a téves szovalasztas eseteinek aranya, csokken a
képzavar el6forduldsi gyakorisaga (11%), hirtelen megugrik a terminushasz-
nalat csoportjdban a normasértések el6fordulasanak gyakorisaga 19%-ra (az
el6z6 években 6%, illetve 8% volt). Az elvétve vagy ritkan elé6fordulé norma-
sértések csoportjaba tartoznak a divatossa valt roviditések, az alakkeveredések
esetei (minden szakaszra érvényes). Arra is van példa, hogy egy jelenségtipus
ritkdn fordul el8 valamelyik évben, egy kovetkez6 évben pedig gyakran. Példa-
ul a hasonld hangzasu szavak felcserélése 2021-ben ritkan szerepel a vétségek
kozott (2%), 2022-ben megnégyszerezddik az el6forduldsi aranya (9%), 2023-
ban 6%. A szdlaskeveredésekre, a szdlastévesztésekre, az allanddsult szokapcso-
latok helytelen hasznalatara alig akad példa a 2021-es anyagban, 2022-ben az
el6fordulasuk gyakoribba valik, (6%), és 2023-ban mar 7%.

A szojelentéssel kapcsolatos kérdések a vizsgalt nyelvi korpuszban

A lexikologia — jelentéstan — szovegtan - stilisztika kategoriaba sorolt, alcso-
portokba rendszerezett nyelvi jelenségek szamszert adatai csupan azt tiikrozték,
hogy a kiilonb6z6 normasért6 nyelvi alakok milyen gyakorisaggal fordulnak
el6 a magyar nyelvi online sajté hirszovegeiben a sajtofigyelés adott iddinter-
vallumaban. Az online sajté nyelvhasznalatrol altalanosabb képet a korpusz
példaanyaganak az elemzése nyujthat. Jelen tanulmanyban nem a nyelvi anyag
részletezd vizsgalatara, csupan a teljes korpuszbdl véletlenszertien kiragadott
példakkal a jelenségtipusok szambavételére vallalkozom. Azokra a tipusokra,
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amelyek nagyon ritkan, vagy van olyan év, hogy egyaltalan nem fordulnak eld,
nem idézek példakat. A terminushasznalat alcsoportba tartozo jelenségekkel nem
foglalkozom, mert a témat a kutatocsoport két tagja'? részben mar feldolgozta.

A szotévesztés

A sajtohir legfébb célja az objektiv tajékoztatas, amely vilagos, egyértelmi
megfogalmazast kovetel meg. A szotévesztés el6forduldsa zavard, mert a norma-
sért6 alak nem a kozlés céljanak megfeleld jelentéstartalmat kozvetiti. Hasonld
hangzasu szavak felcserélésével talalkozunk mind magyar, mind idegen eredett
lexémak hasznalatakor. Néhany példa:

»Zelenszkij sajndlkozdsat fejezte ki” (Krénika, 2022. marcius 27.); helyes
forma: sajnalatat;

»alacsonyabb rendii beosztottakat” (Fétér.ro, 2022. marcius 21.); helyes forma:
rangu;

»a megyei siirgdsségi biztossdgok dontsenek” (Maszol, mércius 23.); helyes
forma: bizottsag;

»A Szovetség [...] hozna a konstrukciéba” (Kolozsvari Radio, 2021. marcius
22.); helyes forma: koalicidba;

~természetes szaporodds lassulé iiteme miatt” (Marosvasarhelyi Radio, 2022.
marcius 23.); helyes forma: szaporulat;

»52 szdzaléka azt mondta, hogy nem lenne hajlandé bevonulni egy romdniai
fegyveres konfliktus esetén, és csak 18 szdzalék vallotta ennek az ellentétét.”
(Kolozsvari Radio, 2022. marcius 23.); helyes forma: ennek ellenkez6jét;

»..illetve kiszolgadlo helységekbdl (vécé, konyha, kamra, el6tér) dall” (Maszol,
marcius 23.); helyes forma: helyiség;

»megalapult a Kolozsvdri Magyar Kirdlyi Ferenc Jozsef Tudomdnyegyetem”
(Fétér.ro, 2023. marcius 27.); helyes forma: megalakult.

Széldskeveredések, szoldstévesztések, dllandosult székapcsolatok
helytelen haszndlata

Az allandoésult székapcesolatokat stilaris értékiik miatt alkalmazzak a sajto-
nyelvben; képszertiségiik, hangulati hatasuk élénkiti a stilust, nyelvi és muve-
16déstorténeti hatasuk a jelentéstartalmat gazdagitja. Hasznalatukra azonban

12 Sarosi-Mardirosz Krisztina és Biré Enik, tanulmanyaik megjelentek a mar emlitett kotetben.
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tigyelni kell, mert ha nem veszik figyelembe legjellegzetesebb tulajdonsagukat,
az allandésult nyelvi format és a jelentésbeli dsszeforrottsagot, akkor gyakran
fedezhet6 fel hiba a hasznalatukban.

»Cassis készséget nyilvdnitott a Moszkvaval szembeni 1ijabb szankciécsoma-
gokat illetéen” (Maszol, 2022. marcius 21.); a hibahalmozas esete fordul
el6: készséget mutat valamire; egyetért valamivel szerkezetek kevered-
nek, folosleges az illetéen haszndlata, a toldalék sem az, amit megko-
vetel a vonzat.

»egymdsnak adtdk a kulcsot” (Fotér.ro, 2023. marcius 27.); egymasnak adjak
a kilincset: atvitt jelentés(i: egymast éri a sok jové-mend.
»~Amennyiben csak egy szdzaléknyi esély is van arra, hogy véget vessiink a

haborunak, meg kell ragadnunk azt” (Krénika, 2022. marcius 21.); él az
eséllyel/megragadja a lehetdséget.

»z0ld fényt kapott” (F6tér.ro, 2022. marcius 24.); a zold jelzést ad vagy kap
allandosult szokapcsolat atvitt értelmu: engedélyt, szabad utat kap vala-
mi, vagy ad valaki.

»a negyedik nagy biztositotdrsasdg keriilt csédbe” (Bukaresti Radio, 2023.
marcius 20.); fizetésképtelenné vélik: csédbe megy.

»egy 2022-es in szitu beavatkozds” (F6tér.ro, 2023. marcius 21.); nem megfele-
16 jelentésben szerepel; a latin kifejezés eredeti jelentése: eredeti helyén’;
a természetes helyzetében’; a szovegben a falba faragott fiilrél van szé.

»a dokumentumok simdn megérnének egy megfelelé misét” (Fotér.ro, 2023.
marcius 27.); a Parizs megér egy misét szalldige nem megfelel hasznalata.

Terpeszkedd kifejezések, kozhelyes kifejezésmod

A Nyelymiivel6 kézikonyv (1985, 1007) azokat a szokapcsolatokat nevezi
terpeszkedé kifejezésnek, amelyek az egyébként egyetlen igével vagy névszdval
megjelolhetd cselekvést, torténést, allapotot koriilirassal adnak meg. A nyelv-
miveld irodalom a korabbinal arnyaltabban kezeli a terpeszkedé kifejezések
kérdését,"” harom kategoriat kiilonit el: helytelen, elfogadhaté és semmiképpen
nem helytelenithet6. Azokat a nyelvi jelenségeket soroltuk az elsé kategoériaba,
amelyekben a koriilirdsos forma nem szemléletes, hanem terjengds kifejezést
hoz létre, illetve szdszaporitasra vagy bobeszédtiségre példak.

13 Lanstyak tanulmanya a funkcio6igés szerkezetekrél (2019) vagy Heltai Pal - Gosy Mdria tanulmanya
a terpeszkedd szerkezetek hatasarol (2005).
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»Az ingdzo didkok elhagyhatjdk karantén alatt dllo, lakhelyiil szolgdlo tele-
piilésiiket” (Transindex, 2023. marcius 29.); a szévegel6zményeket is
figyelembe véve sem derithet6 ki, hogy az ingazé didkok, miutan felol-
dottak a karantént, hazautazhattak, vagy Gjra jarhattak iskolaba, miutan
megsziint a karantén.

~késedelmekkel rendelkezett a kdrigények kifizetésében” (Transtelex, 2023.
marcius 20.); késlekedve fizette a karigényeket.

»az idén oltott a legnagyobb méretet a torvénytelen tarléégetés jelensége”
(Kronika, 2022. marcius 21.); nem méretrdl van sz6, hanem gyakori-
sagrol; tomoren: az idén megszaporodtak a tarloégetések.

~mindkettd irant mdr korabban érdeklédés mutatkozott” (Székelyhon, 2023.
marcius 25.); mar érdeklddtek kordbban.

»Az oktatdsi tdrca vezetdje szerddn 1ijabb pontositdasokat kozolt a sajto elétt”
(Transindex, 2021. marcius 24.); a minisztérium kozleményének egyes
allitasait pontositotta.

A képzavar esetei

Ossze nem egyeztethet§ kifejezések, beszédfordulatok hasznélata eredmé-
nyezi azokat a nyelvi megformalasokat, amelyeket a szévegalkotd rendszerint
azzal a céllal hoz létre, hogy érzékletesen megjelenitsen valamilyen jelenséget,
bemutasson valamilyen allapotot, de ellentétes hatdst ér el; nem szemléletes, a
nyelvi forma nem stilisztikai telitaldlat, hanem vét a vilagossag szabalya ellen.

,»Ugy dontottek, hogy Gombaszig egyik feladata az lesz, hogy tijraszdje a sors-
kozosség érzését, és a fiataloknak taldlkozdsi pontul szolgdljon.” (Maszol,
2023. marcius 25.);

»Erds hulldmokat ver a torvénytervezet” (Maszol, 2021. marcius 29.);

»...egyes partokon beliil sem diil a harménia” (Kolozsvari Radid, marcius 22.);
a viszaly érzékeltetésére semmiképpen sem alkalmas nyelvi forma; az
alany és allitmany viszonyban kizar¢ ellentétes fogalmat, illetve cselek-
vést kapcsol Ossze;

~Reméljiik azért, hogy a stressz egy olyan tandij volt a medve szamdra...”
(Székelyhon, 2022. marcius 23.).
Gyakran kozhelyes kifejezések, szolasok osszekeverésébol keletkezik a képza-
var. Néhany példa:

»Abban Osszességében egyetértés sziiletett, hogy a digitalis oktatds még gyerek-
cipében van.” (Transindex, 2021. marcius 24.);
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»lesoporik a parlament asztaldrol a magyar jellegli kezdeményezéseket”
(Transindex, 2021. marcius 25.);

»Miel6tt az esemény szervezdi a romdn nyely oktatdsdt boncasztalra helyezték
volna” (Transindex, 2021. marcius 26.);

»az orosz katondk téves elképzeléseit dllitotta pellengérre” (Kronika, 2022.
marcius 21.).

Gyakori, hogy megszemélyesités eredményez képzavart, ezekben az esetek-
ben elvont dolgokat, élettelen targyakat azok lényegével 6ssze nem egyeztethe-
t6, emberre jellemz6 tulajdonsaggal vagy cselekvéssel ruhdznak fel. Kiragadott
példak:

»A lopdstechnoldgia is latvanyosan virdgzik” (F6tér.ro, 2022. marcius 28.);

A muzeum ,.a BBTE szdrnyai alatt bujkdl” (F6tér.ro, 2023. marcius 27.);

»Az elhanyagolt teriiletrendezés akkor kezdett visszaiitni” (Székelyhon, 2022.
marcius 27.);

»kackidsan dll [...] a kapu” (Fétér.ro, 2022. marcius 23.);

»A jarvany lecsapédott a munkaerépiacon is” (Erdély online, 2021. marci-
us 22.);

Hletilt az oltakozdsi kedv” (FOtér.ro, 2022. marcius 23.).

Képzavar létrejottének forrasa az is, amikor 6ssze nem tartozé metaforikus
vagy sz szerinti jelentéseket kever 6ssze vagy kapcsol Ossze.

»Ukrajna egy olyan nagy fekete lyuk Eurépdban, hogy nincs az az adomdny-
mennyiség, amellyel betomhetd lenne” (Székelyhon, 2022. marcius 23.).
A példaban mindkét mozzanat jelen van, a feneketlen zsak kifejezést
keveri 0ssze a fekete lyukkal; a metaforaban (fogalmi sikja Ukrajna, képi
sikja a csillagaszati fogalom) 6ssze nem tartozé elemeket kapcsol egybe.

»a vdrosi tdj, az édon, szocredl és kortdrs épiiletek erdejével” (Fétér.ro, 2023.
marcius 23.); az épitett vilag (varos zsufoltsaga és 6sszevisszasaga) megje-
lenitése a természeti képpel (erdé) nem talald, hanem visszatetszo.

»~megnyitjak a kapcsolatmentd felismerések ajtajat” (Erdély online, 2023.
marcius 27.); a jelz6s szerkezetben az alaptag és a jelz6 nem 0Osszeilld.

~roncstelepszokevényekkel szdllitjdk az utasokat” (Fétér.ro, 2022. marcius
21.); az elavult mozdonyokra vonatkozik a metafora, hirszévegben nem
helyénvalo.

A képzavar gyakori esetei kozé tartoznak azok, amelyek logikai ellentmon-
dasokat tartalmaznak. Szemléltet$ példak:
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»de néhdny éven beliil a szakemberek fele nyugdijba vonul, ami nehezen pétol-
haté érvagast jelent az egészségiigyi alapelldtds szempontjabol.” (Krénika
Online, 2023. marcius 26.);

»az emberek boldogsdgérzete a vildgjdrvdany ellenére rugalmas maradt.”
(Maszol, 2023. marcius 21.);

,Ugy dontottek, hogy a mai napot a jové erdeinek csemeteiiltetésével toltik.”
(Marosvasarhelyi Radio, 2023. marcius 27.).

Szévdlasztdsi problémdk

A szoévalasztasi problémak csoportjaba tartozo nyelvi jelenségek sokfélék,
kiilonboz6 altipusokba sorolhatok. Nagyon gyakran fordul eld, hogy a szoveg-
alkoté nem azt a szot valasztja, amely pontosan a kivant jelentést fejezi ki.
A normasért6 alak vét az egyértelm és szabatos megfogalmazas szabélya ellen.

»Az idén megrendezhetdek lesznek az éjféli misék, amelyeken a hivek részt
vehetnek.” (Kronika Online, 2021. marcius 25.); a misét nem megren-
dezik, hanem celebraljak.

»pillantdst vetiink az érarendre” (F6tér.ro, 2021. marcius 21.); a sz6vegosz-
szefliggés alapjan nyilvanvalo, hogy a nyitvatartasi tablara tekintenek,
mert a nyitvatartasi id6 érdekli 6ket.

»a galagonya piaci értéke kevés” (Transtelex, 2023. marcius 21.); alacsony.

»A verseny eldtti bevezetében a fOszervezd koszontotte elsGsorban a verseny-
z0ket” (Erdély online, 2023. mércius 21.); a verseny megnyitéjan.

»Az 1ij jogszabaly értelmében nyilvantartdsba vesznek” (Fétér.ro, 2021. marci-
us 21.), a jogszabaly rendelkezései alapjan.

»A kormdny mult héten elsé olvasatban megvitatta a tervezetet.” (Bukaresti
Radid, mércius 24.); talan a tervezet elsd valtozatat.

A jelz6s szerkezetek tekintetében el6fordulnak mindsitd jelz6k, amelyek nem
gazdagitjak a jelentést; amelyekben a jelzé és jelzett sz6 jelentése nem Osszeilld;
szerkezetek, amelyek a kozléshelyzet szempontjabdl nem megfeleléek. Szam-
talan példa akad, de csak néhanyat idézek:

»0rdkletes mesterség” (Maszol, 2023. marcius 25.); apardl fiara 6roklodo;
»az 0rokos kisérletezés” (Maszol, 2023. marcius 25.); folytonos;

teljes értékii hdboru kitorését jelentené” (Kronika Online, 2022. marcius
24.); a teljes értékd pozitiv jelentésarnyalatt, a habortval valo ssze-
kapcsolasa nem helyénvald;
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»A nap halvdny jé hire” (F6tér.ro, 2021. marcius 24.);
»pitoreszk sakktabla-foldeket” (Fotér.ro, 2021. marcius 29.).

A hianyos szerkezet is eredményezhet pontatlan megfogalmazast:

»a vita két kiilonbozé dlldspontjat ismerhetik meg” (Marosvasarhelyi Radio,
2021. marcius 22.); nem a vitdnak, hanem a vitatkozo feleknek van
allaspontja;

»N0 a csapadék valésziniisége” (Maszol, 2021. marcius 22.); a csapadék el6for-
duldsanak valoszintisége no.

Az idegen szavak hasznalatat illetden: érdemes mérlegelni, melyik forma
kifejez6bb az idegen sz6 vagy a pontos magyar megfelelje; megfontolandé
szabaly az is, hogy csak akkor hasznaljunk idegen sz6t, ha ismerjiik a pontos
jelentését. Példak a kiilonbozo esetekre:
»A viz reprodukdlhatosdgdahoz a hagyomdnyos ivoviz-elddllitdsi technologidk
széles kore dll rendelkezésiinkre.” (Kolozsvari Radio, 2021. marcius 22.);
a viz tisztitasdhoz;

»kik azok az aktorok” (Transindex, 2021. marcius 23.); kozszereplok;

»A legtobb pontszdamot elért személyek kérvényeit pozitivan értékelik.” (Maszol,
2021. marcius 23.); kedvezden birdljak el;

»a benzin dra ekozben stagndlt” (Krénika, 2022. marcius 21.); nem valtozott;

»a vildghirii lingvista” (Maszol, 2023. marcius 23.); nyelvész;

»gyakoroljanak valédi multilaterializmust” (Bukaresti Radio, 2023. marcius

23.); vajon mit jelent?

~ravildagitott egy sokak szamdra meglepd euroszkepticizmus-potencidlra”
(Maszol, 2023. marcius 22.); mire gondolhatott a szovegalkot6?

A szévalasztasi problémak korébe sorolhaté normasérté nyelvi jelenségek
joval tobbféle tipust mutatnak, mint amennyit példakkal szemléltettem, mert
csak a leggyakrabban el6forduldokat emlitettem.

Szemantikai szempontbdl zavaros vagy értelmezhetetlen szerkezet

El6fordulnak olyan megfogalmazasok, létrejonnek olyan mondatok, amelyek-
ben nem az a probléma, hogy egy-egy sz6 alkalmi jelentését kell megfejtenie az
olvasénak, hanem a teljes mondat jelentéstartalmat kell megértenie.

~Amig még oner6bdl jar, addig nem cserélik le, mert az pénzbe keriil.”
(Fotér.ro, 2022. marcius 21.); a szovegel6zmények alapjan annyit ki
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lehet hamozni, hogy motorvonatrol van szd, mert elStte szerepel a
»roncstelepszokevényekkel szallitjak az utasokat”; mégpedig olyanrol,
amelyet mar leselejteztek.

»Lehet hasznalni a tablagépet, a mobiltelefont, am azt egy elére meghatdro-
zott iddkeretbe kell helyezni.” (Székelyhon.ro, 2023. marcius 20.); arra
gondolhatunk, hogy az elektronikus eszk6zok hasznalatat korlatozzak,
de mivel szintén az el6zményekbdl kiderithetd, hogy valamilyen felmé-
résrél van szo, lehetséges, hogy a vizsga idékeretére utalnak.

»...nem csak az orvosi kabinet berendezését, hanem annak koltségtéritését is
vallaljak.” (Kronika Online, 2023. mércius 26.); minek a koltségtéritését
vallaljak, vagy a rendel6 miikodési koltségeire gondol a szerz6?

Tovabbi példak megfejtésre:
~En iigy értékelem, hogy ez torvénytelen megitélése a rendezvénynek és ellen-

tétben all a lattamozo bizottsdg hatdrozataval, amelynek a csenddrség is
az egyik eleme.” (Transtelex, 2023. marcius 24.);

»A szutori reformadtus templomot ezutdn iizemen kiviil helyezték, aminek
dllapota egyre inkdbb leromlott” (Maszol, 2023. marcius 24.);

»...az dllamfé a pénziigyi szakembereket felbirdalva alacsonyan tartotta a
kamatokat” (Maszol, marcius 25.);

»jegeli az allattartokat fenyegetd kibocsdtds-csokkentés igyekezetet” (Maszol,
2023. maércius 20.).

Osszegzés helyett

A targyalt témanak az Osszetettsége, a nyelvi korpusz nagysaga és gazdagsaga,
a normasértd nyelvi jelenségek valtozatossaga miatt a szdjelentés és szovalasztas
kozotti osszefliggések vizsgalataban csak vazlatos attekintésre vallalkozhattam.
Egyeldre kovetkeztetéseket nem, csak tanulsagokat fogalmazhatok meg, olya-
nokat, amelyek a kutatas folytatasahoz jarulhatnak hozza.

Tanulsagok: A helyénvaldsag szempontjat érvényesité vizsgalat sokténye-
z8s, mert figyelembe kell venni a kozléshelyzet tényezdit, ezek egymasra hatasat
vagy Osszjatékat.

A normasértd nyelvi formak elemzésében célszerti a grammatikai és nyelv-
hasznalati normakat egyarant figyelembe venni.

A szavaknak a becstilete és hitele akkor 6rzédik meg, ha a beszél6kozosség
tagjai és els6sorban a hivatdsos beszélék hadat tizennek a hanyagul pontatlan
nyelvhasznalatnak.
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Rita PLETL
POSTENJE RECI

O znacenju reci u transilvanijskim madarskim onlajn medijima

Tema studije se odnosi na aktuelno proucavanje onlajn $tampe, sa stanovista leksikologije,
semantike i stilistike. Iz perspektive prikladnosti ispituju se veze izmedu izbora i znacenja
re¢i u tekstovima vesti transilvanijskih madarskih onlajn medija. Oslanjaju¢i se na naslovnu

v cc

sintagmu, preuzetu iz Karintijevog pamfleta (,,postenje re¢i“), pokusavam da mapiram one
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slu¢ajeve upotrebe (promene, modifikacije) znacenja reci koji ,oste¢uju® kredibilitet istih; $to
se moze klasifikovati kao krsenje pravila jer odstupanje od uobicajenog znacenja ne rezultira
stilskim efektom, ve¢ nepreciznim, zbunjujucim ili besmislenim oblikom jezi¢kog izrazavanja.

Kljucne reci: pracenje $tampe, jezicka upotrebna norma, jezicki korpus, znacenje reci

Rita PLETL

THE HONOUR OF WORDS
Meaning of Words in the Transylvanian Hungarian Online Media

The topic of this study is related to a slice of the online press stylistic analysis, delimited by
lexicology, semantics and stylistics. My aim is to investigate the relationship between word
choice and word reporting in Transylvanian Hungarian online media news texts from the
perspective of appropriateness. By using the structure in the title (“honesty of words”),
referring to Karinthy’s pamphlet, I want to emphasize that I am attempting to map the cases
of word report development (change, modification) that “damage” the credibility of words;
that may be considered as rule-breaking because the deviation of the occasional meaning
from the usual one does not result in a stylistic effect, but in an imprecise, confused or
unintelligible linguistic expression.

Keywords: press monitoring, language use norm, language corpus, meaning of words
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A DIGITALIS SZOVEGEK OLVASASI STRATEGIAI,
AVAGY A HIPERTEXT UTVESZTOI

Strategije citanja digitalnih tekstova ili lavirint hiperteksta
Reading Strategies of Digital Texts or Hypertext Mazes

A digitalis szovegek képerny6rél torténd olvasasa alapjaiban valtoztatta meg a hagyomanyo-
san verbalitdsra épiil6 szovegértési és szovegalkotasi médokat, magat a tarsadalmi kommu-
nikdcioét, ami driasi felel6sséget ré az oktatdsra, a pedagoégusokra. Ezt az olvasasi mintaza-
tot kimutathatéan befolydsolja a weblap tipusa, de az olvasé célja is meghatdrozé tényezd.
Az ujfajta szovegek és képek megértése, jelentésrétegeik feltarasa Gj kihivasok elé dllitjak a
felhasznalokat, az olvasokat. Felvetddik a kérdés, hogy a digitalis térben megjelend szove-
gek megértésére milyen Uj szovegértési stratégidink vannak, milyen szerepiik van a benniik
fellelhetd vizuadlis elemeknek stb. Tanulmanyunkban - ennek megfeleléen - a digitalis
olvasis jellemzdit tarjuk fel, a nyomtatott és a digitalis szovegek kozotti hasonlosagokat és
kiilonbségeket ragadjuk meg, és a vizudlis tartalmakkal kiegészitett, online térben létrejott
szovegeket, tovabba az ezekhez kapcsolddod 4j szovegértési folyamatokat, az eltéré maveleti
feldolgozast vizsgaljuk, sét ezen stratégiak fejlesztési lehetségeit is bemutatjuk; a kritikai
olvasis, a reflexiv magatartas jegyében.

Kulcsszavak: olvaso, digitalis szoveg, szovegértés, digitdlis olvasds, olvasdsi stratégidk
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Torteli Telek Marta — Szits Zoltan: A digitélis szovegek olvasasi stratégiai...

Bevezetd gondolatok

Az olvasast gyakran egyszert dekddolasként értelmezik, vagy éppen hangos
olvasasként.

A szovegértés kifejezés az olvasas kifejezéssel 9sszehasonlitva a kognitiv
kompetenciak szélesebb értelmezését foglalja magaba az egyszer(i deko-
dolastol, a grammatikatdl, a nagyobb nyelvészeti és szovegstrukturakon,
jellemz6kon at a vilagrol alkotott tudasig. Magaba foglalja tovabbd a meta-
kognitiv kompetenciakat is: a szoveg olvasasa kozben alkalmazott hozza-
vetblegesen 10 stratégia alkalmazasara vonatkozd tudast. A metakognitiv
kompetencidk akkor aktivalodnak, amikor az olvaso kivetiti, javitja az
olvasasi folyamatat az olvasasi célnak megfelelGen, illetve errél tudato-
san gondolkodik (PISA 2015 Draft Reading Literacy Framework 3-9).

Ha az olvasast komplex tevékenységként és realisan szemléljiik, akkor
elmondhatjuk, hogy Gutenberg talalmanya csak kisebb valtozasokat hozott az
olvasds antropologidjaban, szemben az online média egyik jellegzetes gyakor-
latéval, a képerny6rdl valé olvaséssal (Sztits 2018). Igy az anyanyelvi nevelés
megvaltozott kdrnyezete olyan tudas kozvetitését teszi sziikségessé a tanulok
szamara, amelyben a tanulasi folyamat, a kiilonb6z6 informacidfeldolgozasi stra-
tégiak elsajatitasa elsddlegessé valik (Gonda 2015). Ennek a tanuldsi folyamatnak
két £6 Osszetevéje van: az egyik a virtualis kornyezetben megjelend informacio,
amely digitalis szovegként tarul az olvasok elé, a masik pedig a digitalis szove-
gek értelmezéséhez sziikséges olvasas képessége.

A digitalis olvasasrol gondolkodva nem feledkezhetiink meg az informacios
muveltségrol és az irastudas kiilonboz6é uj tipusairdl. Ezek koziil barmelyiknek
sajatja a kritikai gondolkodas és az azt megalapozd kritikai olvasas iranti igény.
A kritikai gondolkodas magaban foglalja az interpretaciot, az analizist, az érté-
kelést és a kovetkeztetést, valamint a kontextus és a modszerek figyelembevé-
telét is. A kritikai olvasas része annak nyomon kovetése, hogy milyen gondol-
kodast tiikroz egy-egy szoveg, ezért meg kell hatdroznunk 6 allitasait és céljat,
célkozonségét. Meg kell vizsgalnunk, hogy szerzéje milyen érvelést alkalmaz és
milyen a felépitése, kiillonds tekintettel a hidnyokra és a kovetkezetlenségekre is
(Koltay 2016b). A kritikai olvasas fejlesztése pedig a sokféle csatornan érkezd
informaciok befogadasa folyaman elengedhetetlen.

A digitdlis olvasds, a digitdlis kultira és a multitasking vildga

Ahogy egyre tobben olvasnak digitélis szovegeket, az olvasds individualis,
privat aktusa egyre inkdbb megosztott, nyilvanos élménnyé vélik, f6ként akkor,
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amikor a kozosségi médiaban szovegekhez megjegyzéseket fliziink, lajkoljuk ket,
yjra felhasznaljuk egyes részeiket. Az informacios technoldgia lehet6vé teszi ezt,
de hatasara a figyelem toredezetté valik, és a kozosségi média azt a tiirelmetlen
elvarast kelti benniink, hogy folyamatosan egyre tjabb ingerek érjenek benniin-
ket (Koltay 2016b). S6t, nemcsak a kozosségi média szovegeire, hanem mas
jellegti és miifaju digitalis szovegek olvasasara is jellemzé az el6bbi kijelentés.

A digitélis kultarara jellemz6 szovegértési és szovegalkotasi szemléletet és
modokat értelmezve, tanulmanyozva mondhatjuk, hogy a digitalis bennszii-
l6ttek a parhuzamos informaciofeldolgozast és a tobb feladattal valo egyideji
foglalkozast kedvelik. Szivesen dolgoznak kép, hang és vided informaciokkal,
kevésbé tartjdk fontosnak az irott szoveget. Szivesen keresnek ra véletlenszer(i-
en, hiperlinkek utjan elérheté multimedialis informaciokra. Kedvelik a szimul-
tan kolcsonhatasokat, illetve a héldzati kapcsolatok 1étesitését szamos mas
felhasznaléval. Azonban a multitasking nem csak a fiatalok korében elterjedt;
a mindennapok része.

A t6bb csatornan érkezé informaciok dradata, a figyelem megosztasa, az
egyidejiiség, a kiilonféle szovegekbe valo ki- és bekapcsolodas egésze mas szoveg-
olvasasi technikat igényel, mint amikor egyetlen szoveget alkot vagy ért meg
valaki. Az olvasas soran egyes informaciokat keres az olvasé ember. Nem is kell
egész szovegeket végigolvasnia, mert minden technikai feltétele megvan annak,
hogy csak azt olvassa el, azt szlirje ki a sz6vegbdl, amit keres. Kiilonféle keres6-
programok vannak, és egyes szavakra, barmilyen nyelvi jelre ra lehet keresni a
segitségiikkel. Igy jott 1étre a szkipping tipusu informaciokeresd olvasds, amely-
nek elénye, hogy az olvasé nagyon gyorsan ralelhet az 6t érdekld informaciokra
(Fenyd D. 2011). Legyen sz6 akar iizenetalapt, akar szerz6i alapu szovegekrol.

Vagyis az olvasas iranya is megvaltozott: nem linedrisnak, hanem ugras-
szerlinek nevezhetjiik, vagyis nem kell teljes szovegeket végigolvasni, hanem
gyakran elég beleolvasni kiilonboz6 szovegekbe, és valogatni beléliik. Mindekoz-
ben egyrészt a szemiink ugral folyamatosan az egyes szévegek kozott, masrészt
gondolkodasunk is koveti ezt az ugralast (Feny6 D. 2011). Ez az olvasastipus pedig
a szkenneld olvasasnak felel meg, nem az elmélyiilt olvasasnak, az elid6zésnek.

Ez az egyénileg megalkothato olvasasi irdny, az ugrasszeriség jellemzi az
internetes portalokon fellelhet6 tartalmak olvasasi méodjat. Mindenhol lehet
keresni a tartalomjegyzék alapjan. Mindenhol van beépitett gyorskeresd, foga-
lomkeres6, meg lehet adni paramétereket, sztirési feltételeket, amelyek segitsé-
gével el lehet jutni barmilyen informaciokhoz. S6t, a mai honlapokon gyakori,
ma madr szinte kotelez6 elem a cimkefelhé beépitése. Ez a rakeresés és az el6for-
duldsok gyakorisaga szerint rendezi a honlap kulcsszavait, és aszerint lesznek
az egyes szavak nagyobbak és kisebbek, élénkebbek vagy halvanyabb szintiek,
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hogy hanyan kerestek ra, vagy hogy a keres¢ altal megadott széval, kifejezéssel
milyen gyakran allnak kapcsolatban. Vagyis ez is egyfajta tartalomjegyzéknek
tekinthetd, de olyannak, amely nemcsak hogy alland6 mozgasban van, de amelyet
az olvasok, a keres6k szerkesztenek — mintegy 6ntudatlanul (Feny D. 2011).

Mindemellett az angolszasz modellek is bizonyitjak, hogy a digitalis szove-
gek olvasdja nem csupan befogaddja az adott szovegnek, hanem sokszor alko-
tdja is, hiszen az internetes kommunikacié megkivénja, hogy kulcsszavakat
alkossunk, keresdmotorokat hasznaljunk, alkalmazzuk a kiilonb6z6 navigaci-
0s 1épéseket, vagy bejegyzéseket, kommenteket hozzunk létre. Ezért is nehéz
a digitalis szovegek értelmezésekor elkiiloniteni az olvasast az egyéb kognitiv
miiveletektél. Gonda Zsuzsa ebbdl kifolyolag a digitélis szovegek olvasasat egy
olyan komplex kognitiv tevékenységnek tekinti, amelyben az olvasasi készség
és képesség kiegésziil a digitalis kompetenciaval, amelynek soran az olvasé az
informacidkeresés, -értékelés, -Osszefoglalds és -megosztas miiveletét hajtja
végre. Ezt az olvasasi folyamatot pedig mar e-olvasasnak nevezi (Gonda 2015).
Vagyis az e-olvasds mar az olvasasi készség magasabb szintjét jelenti. Erre pedig
sok olvasé nem képes, ahogy azt a PISA-mérések soran is kimutattak.

Egészen radikalisan megvaltozott a kép és a szoveg viszonya. A mai olvasd
els6sorban a képbdl indul ki, és ezekhez képest masodrendi a nyelvi szoveg.
Tkonok egész sora veszi koriil az olvasot. Am a kép és a szdveg aranya megval-
tozott, joval tobb képi informacio veszi koriil a ma feln6vé nemzedéket, mint
korabban. (Ugyancsak megvaltozott ezek aranya egyes szovegtipusokon beliil.)
Ezzel egyidejileg és ennek megfelelden pedig a hétkdznapokban az olvasas
visszaszorult, legalabbis sok gyakorlati feladatot nem olvasassal oldunk meg,
mint kordbban, vagy legalabbis nem szévegolvasassal, hanem piktogramok
olvasasaval, illetve nem attekint6 olvasast kell hasznalnunk, hanem csak infor-
maciokiemeld olvasast. Gyakori hétkoznapi szovegtipus példaul az instruald
szoveg (Feny6 D. 2011).

A digitalis szovegek esetében egyfajta harmassagot figyelhetiink meg, vagyis
a kép és a szoveg melletti harmadik mindségnek ,,valamilyen digitalis kapocs”
tekinthetd. Egyfajta harmas jel- és jelentésrendszerrdl beszélhetiink, melyet
multimodalitasnak neveziink. Ebben a rendszerben a képeknek elengedhetetleniil
fontos szerepiik van: vezetik a figyelmiinket, mintdzatot adnak, magyaraznak,
tisztaznak, keretet — roviden: jelentést adnak a tartalomnak (Youngs—Serafini
2011). A képek, abrak, grafikdk és a feliiletdizajn szerepe felértékelédik, ahol a
szinek és kiemelések nemcsak illusztracioként vagy magyarazatként szolgalnak,
hanem fontos, gyakran elengedhetetlen elemei az olvasas megértési folyamata-
nak (Walsh 2010). Vagyis a képernyén megjelend szoveg fizikai megvaldsulasat
és a miveleti feldolgozast nemcsak az infokommunikacids technolégia (IKT)
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hatarozza meg, amely lehetévé teszi a szoveg megjelenitését, hanem a szoveg
belsé szerkezeti felépitése és formaja is (Gonda 2011). A digitalis szovegek
muveleti feldolgozasa ugyanis szimultan zajlik, hiszen a szoveg olvasdjanak,
értelmezdjének nemcsak verbalis elemeket kell kddolnia, hanem a képerny6n
jelentds aranyban szerepl6é nem verbalis informaciot is fel kell dolgoznia az
informdcié megszerzéséhez.

A képek kiemelt jelentdsége, valamint a képek és a szévegek kozti narrativ
kapcsolat felfedezése és értelmezése egyfajta vizualis jartassagot, specialis olvasasi
stratégiat igényel. A digitalis szovegek olvasasanak toredezettsége, ugrasszert
volta nyilvanvalo, és e jellemzok alapjan a képregényekkel rokonithatdk: olva-
sasi stratégiajuk nem-linedris. Az egyén szandéka, motivacioi stb. alapjan 6nal-
léan dont arrdl, hogyan fogadja be a kép- és szovegrendszer egyiittesét. EI6bb
a szovegbuborékokat veszi sorra, majd aztan a képeket, vagy éppen forditva: a
képek alkotta torténettel kezd, és ezekhez fiizi hozza a széveget (Szabd 2015b).
Mindez pedig azt eredményezi, hogy az olvasonak jelentds mértékd kognitiv
eréfeszitést kell tennie egy-egy digitalis szoveg vagy képregény befogadasakor.
Ertd olvassuk igen dsszetett kognitiv feladat (Szabd 2015a). Az olvasdi aktivi-
tas mint konstrual¢ folyamat jelentdsen atalakul a nyomtatott vagy mindenfajta
vizualis kiegészit6 elemet nélkiil6z6 szovegek olvasasahoz viszonyitva annak
érdekében, hogy az egyén az egyes Osszetett jel- és jelentésrendszereket megfe-
lel6 médon fel tudja dolgozni.

A képek ilyen jelentds szerepe az olvasasban felvetheti a kérdést, hogy jelent-
het-e ez barmilyen szempontbol is egyfajta visszatérést — a mara mar tulhaladott,
jelentésen egyszertibb — képolvasashoz. A digitalis vilag vizualisan gazdag, kész
tartalmai ugyanis akar negativ hatassal is jarhatnak, ha azt eredményezik, hogy
kevésbé lesz sziikségiink a fantazia miikodtetésére, mély gondolkoddsra. Szabd
Krisztina meglatasa szerint azonban - éppen az el6z6ekben részletezett komp-
lex harmas jelentésszerkezet miatt — a vizualis elemek feldolgozasa, elhelyezése
a szovegkornyezetben és azzal egyiitt valo értelmezése egyfajta ,interpretativ
trajektoriat” eredményez, ami 6sztonzoleg hat a mély megértésre. Ilyen értelemben
a digitalis olvasas teriiletén a képek és vizualis elemek tjrafelfedezésérél beszélhe-
tiink, hiszen ha ezek a képi elemek pl. a képregényekben a szovegértést segitik, akkor
hasonld lehet a szerepiik a digitalis tartalmak befogadasaban is (Szab6 2015b).
Tehat a digitalis szovegek megértéséhez kozelebb jarunk, ha olyan teriileteken
kerestink kapcsolodasi pontokat, leiro metaforakat, melyek képeket és szove-
geket hasonld rendszerben, egyiittesen kezelnek, mint példaul a képregények.

Korunk olvasasi folyamatai tehat Gj definiciokért és metaforakért kialtanak
annak érdekében, hogy megértsiik a digitalis szovegolvasas és -értés mechaniz-
musait. Egy ilyen lehetséges metafora, a képregény bevonasa jelenthet 4j utat.
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Szabo Krisztina hipotézise szerint a digitalis olvasas szamos vonasaban hasonld
lehet a képregényolvasashoz (Szab6 2015b). Hiszen a képregény esetében a sz6 és
a kép Osszjatéka olyan gondolatokat és érzéseket tud kifejezni, amelyeket kiilon-
kiilon aligha tudnanak, ahogyan a digitalis szovegekben is (Torteli Telek 2019).

A hipertext mint alternativa

Szakitva a linearitassal, az alfabetikus szovegre, allo- és mozgdképre, vala-
mint hangra épiil6 digitalis szovegek vilaga egyrészt lehet6vé teszi a sokoldalu,
sokkozpontu informaciokeresést és -feldolgozast, masrészt viszont az informa-
ciok kozotti tajékozddas, valamint azok értékelésének képessége nélkiil értelmét
vesztheti; az olvasd szamara csak akkor adhat biztonsagérzetet a szovegtenger
vég nélkiili daramlasaban, akkor képezheti az élethosszig tarté tanulds alapjat,
ha az ilyen tipusu szovegeket, azaz a hipertextet értelmezni is tudjuk. Poszt-
modern tarsadalmunkban a digitalis szovegek ért6 olvasasa elengedhetetlen
(Torteli Telek 2016).

A miiveleti és szerkezeti jellemzo6k alapjan kognitiv nyelvészeti keretben a
digitalis sz6veg képernyon megjelend, egymashoz linkekkel kapcsolédé infor-
maciok (szoveg, kép, hang stb.) halozata, amelynek hatékony feldolgozasahoz
a kivalasztds, a rendszerezés, a kapcsolodas és az értékelés miveletének végre-
hajtasara van sziikség (OECD 2011). A digitalis szovegeket az értelmezés soran
nemcsak olvassuk, hanem hasznaljuk is (Gonda 2011). S6t, a szovegértés és
szovegalkotas folyamata szorosan Osszefiigg, olyannyira, hogy a kett6 kozotti
hatarvonalat nehéz meghuzni. Ez a két miivelet nehezen vélaszthatd el egymastol.

Az olvasdsi stratégidk

Ha korbejarjuk az olvasasi folyamatokban alkalmazott olvasasi stratégiakat, a
végrehajtasuk szempontjabol két csoportra bonthatjuk. A szovegolvasasi straté-
giak kategdriajaba azok a stratégiak tartoznak, amelyek végrehajtasa nyomtatott
szovegen is lehetséges. Ebbe a csoportba sorolhatok a kovetkezd olvasasi stra-
tégiak: elozetes tudas aktivaldsa a témardl, a szoveg belso szerkezetérdl; kovet-
keztet stratégia a szojelentésre, a szoveg szerkezetére és tartalmara; valamint az
onszabdlyozé javitasi stratégia. A digitalis szovegolvasasi stratégiak kategoriajat
pedig azok az olvasasi stratégiak alkotjak, amelyek kizarolag digitalis szovegek
olvasasakor alkalmazhatok: elézetes tudas aktivaldsa a weboldalak szerkezeté-
rél, felépitésérol, a keresdmotorok hasznalatarol; kovetkeztetd stratégia a szoveg
tovabbi részeire és a tobbrétegli szovegek elemeire; valamint az 6nszabélyozd
osszekapcsold, navigacids és informaciokeresé stratégia (Gonda 2014).
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Feny6 D. Gyorgy az olvaso altal, a hatékony szévegértés érdekében, kimon-
dottan a digitalis sz6vegek olvasasakor alkalmazott stratégiait négy csoportra
osztja: 1. szamitogépes elismeretek alkalmazasa, 2. ugrasszeru olvasasi irany
megvalositasa, 3. az informdcio felkutatasa, dekodolasa, értékelése és tjjaszer-
vezése, 4. a szimultan érkezd informaciok befogadasa és alkotasa. Vagyis a befo-
gado szempontjabodl kozelitve meg a digitalis szovegek olvasasakor alkalmazott
stratégiakat, a digitalis sz6vegek alapvetGen a felhasznaldra koncentralnak, és az
olvasénak sokkal aktivabb szerepet kell vallalnia a folyamatban, mint a nyomtatott
szovegek olvasasakor (Feny6 D. 2011). Keres6rendszert alkalmazni, navigalni;
majd adott dokumentumon beliil informacidkat keresni, értelmezni; felmérni,
mennyire relevansak azok. Kritikus médon megitélni a forrasok hitelességét,
végiil pedig akar tobb forrasbdl szarmazé informaciokat 6sszevetni, dsszefoglalni,
integralni, és ezzel gyarapitani a mar meglévé ismereteit, a tudasstrukturajaba
mindezt beépiteni, ahogy azt Piaget munkaiban olvashatjuk.

A digitdlis szovegek olvasdsi stratégidi a PISA-felmérés tiikrében

A PISA-felmérés keretein beliil 2009 6ta a digitalis szovegek ért6 olvasa-
sat is kutatjak. A PISA-vizsgalat a digitalis szovegértés eredményeihez képes-
ségszinteket rendelt, amelyek segitségével meghatarozhato, hogy a kiilonb6z6
pontszamot elérd tanulok milyen gondolkodasi miiveleteket, vagyis olvasasi
stratégiakat képesek alkalmazni a digitalis kornyezetben. Ezt az 6sszefliggést,
azaz a PISA altal meghatarozott tudaselemeket és a kozben alkalmazott infor-
macidfeldolgozasi stratégiakat osszegezték.

A digitalis szovegértés eddigi eredményei azt mutatjak, hogy a magyaror-
szagi tanulok ezen a teriileten is az OECD-atlag alatt teljesitenek (Balazsi et al.
2013). Lényeges figyelembe venni, hogy a hagyomanyos (nyomtatott) szoveg-
értési teljesitmény szorosan Osszefiigg a digitélis szovegek olvasasaban mutat-
kozo6 eredményekkel. A PISA-mérések eredményei bizonyitottak, hogy azok a
tanuldk, akiknek magasabb szintli a hagyomanyos szovegértési teljesitménytik,
a digitalis szovegek olvasasértésében is jobban teljesitenek. Tovabba kiemelen-
dé, hogy 2009 6ta folyamatosan né a digitalis leszakadok aranya, vagyis azoké,
akik a 2. szintet sem érik el. Ezek a tanulok nehezen birkéznak meg a digita-
lis informacio feldolgozasaval, amely a késébbi életitkben, a munka vildgaban
akar a digitalis irastudatlansaghoz is vezethet (Koltay 2016a), azaz a pontosan
meghatdrozott, altalaban ismerds témakhoz kot6dé informacié megkeresése
(azonositasa) és értelmezése is gondot okoz szamukra. Egyszerre kevés olda-
lon keresztiili navigacio, webes eszkozok (pl. legordiilé menii) hasznalata, vala-
mint a kiilonféle formatumokban megjelend informaciok integralasa, vilago-
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san koriilhatarolhat6 kategoridkba tartozé példak felismerése sem teljesithetd
a résziikrol (Antalné Szabo et al. 2019). Ugyanakkor tovabbi probléma, hogy
folyamatosan nd a digitalis leszakadok és az 5. képességszintet elérék kozotti
tavolsag. Ezen a szinten ugyanis mar az informacio értékelése és 9sszefoglalasa
is lehet6vé valik az olvaso szamara. A szokatlan kontextusu, nem egyértelmu
informécio elhelyezése, elemzése és kritikus értékelése, valamint a szoveg érté-
keléséhez szempontok megtalalasa. Szamos oldalon keresztiil torténd navigalas
(egyértelmi utasitas nélkiil) és kiilonféle formatumu szovegek megvizsgalasa is
lehet6vé vélik. Mindez pedig még inkabb erésitheti a tarsadalmi egyenl6tlen-
ségeket (Antalné Szabo¢ et al. 2019).

Mindezen tények aldtamasztjak a digitalis szovegek olvasasi stratégidinak
- megfelel6 szempontok figyelembevételével torténd - fejlesztését, annak sziik-
ségességét az oktatasban. A rendelkezésre allé6 modszerek, eljarasok sokszint-
sége lehetdséget ad az eredményes fejleszté munkara. De természetesen tjabb
programok kidolgozasara is sziikség lehet majd az elkovetkezékben.

A digitdlis szovegek olvasdsi stratégidinak fejlesztési lehetdségei
az oktatdsban

Az iskolai pedagégiai vizsgalatok azt mutatjak, hogy a pedagdégusok a gyakor-
latban a digitalis technoldgia alkalmazasa soran nem tartjak magukat mereven
a tankonyvekben leirt modszertani javaslatokhoz, hanem az osztalykozosség, a
technoldgiai infrastruktura, illetve sajat digitalis kompetenciajuk fiiggvényében
eltérnek a sztenderdektdl, és kisérleteznek, mikozben tjabb tandri szerepekben
kell helytallniuk. Ezek a megvaltozott tandri szerepek pedig a kovetkezdk: a
facilitatori szerep (az osztalykozosség atsegitése a digitélis transzformacio folya-
matan), a moderatori szerep (a kooperacid és a kommunikacié soran kialakulo
vitak keretek kozott tartasa céljabol), a kuratori szerep (a tanuldk segitése a forra-
sok hasznélatdban és feldolgozasaban), a jatékmester szerepe (a gamifikacion
alapuld tanulds soran a tanulok érdeklodésének felkeltése és fenntartasa a jaték
irant), valamint az influencer szerepe. Azonban elmondhatjuk, hogy ezek a
tandri szerepek nem valaszthatok el egymastol élesen (Sztits 2020).

A kihivasok kozé tartozik, hogy az oktat6-nevel6 munka soran a multitasking
alkalmazasa dltalaban neheziti a fokusz megtalalasat, ezért csak indokolt esetben
kell alkalmazni a tanitas és tanulas folyaman. Farag6 Boglarka kiemeli, hogy az
infokommunikacids eszkozokkel végzett masodlagos tevékenység tulterheli korla-
tozott kognitiv kapacitasunkat, ezaltal nem hagyva szabad eréforrast a tananyag
mélyebb feldolgozasara, igy rontva a teljesitményt (Faragé 2019). Mindez pedig
a gyakorlé pedagdgusok véleménye alapjan is teljességgel helytallo.
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A digitalis szovegek feldolgozasanak harom szintje:

1. az alapvet6 szovegfeldolgozasi gyakorlatok

2. komplex szovegteldolgozasi gyakorlatok

3. szakmai szovegteldolgozasi gyakorlatok (Gonda 2018).

Az alapvetd szovegfeldolgozasi gyakorlatok elsédleges célja, hogy a digi-
talis szoveg olvasdja ismerje a weboldalak szerkezeti felépitésének a jellemz6-
it, értse a tobbrétegili szoveg elemeinek az egymashoz vald viszonyat, és képes
legyen egy sajat olvasasi 6svény kialakitdsara. Ennek megfeleléen az alapvetd
szovegfeldolgozasi gyakorlatok a kovetkezok lehetnek: (mozgo-)kép és szoveg
viszonyanak az értelmezése: a kritikai gondolkodas modszereinek az alkalma-
zasa (véleményformalas, leiras, vita); mentalis modellalas, hangos gondolko-
das; olvasasi forgatokonyvek készitése; olvasasi Osvény rajzolasa, kiegészitése,
a kiépités indoklasa; taldlati listak elemeinek a feldolgozasa: sorrendbe allitas,
a lényegi pontok kiemelése, a kivalasztas indoklasa (Gonda 2018).

A komplex szovegfeldolgozasi gyakorlatok korébe a kovetkezok tartoznak:
fogalom- és gondolattérképek készitése; az informaciok hitelességének a megal-
lapitasa; digitalis prezentacio készitése; egyéni és csoportos szovegalkotas digi-
talis feliileten; digitalis projekt megvalositasa és digitalis tanuldi portfélié dssze-
allitasa (Gonda 2018). Példaul a szovegalkotas torténhet Word programban, a
Wikipédia online szerkeszthet6 feliiletén, adott cimszot tekintve, a PowerPoint
vagy a Prezi keretein beliil stb. A lehet6ségek tarhaza igen nagy.

Egy masik megkozelités alapjan a digitélis szovegek olvasasi stratégidinak
tanitasat két csoportra bonthatjuk, melyek a kovetkezdék: 1. a tanuld olvasas-
szintjét javito Oratervek és a komplex stratégiafejlesztés, 2. az olvasasi készséget
fejleszt6 olvasas el6tti, alatti és utani stratégidk (Matthew-Felvégi 2009). Mivel
azonban a digitalis szovegek olvasasa alapvetden komplex informaciéfeldolgozasi
folyamatot jelent, ezért olyan médszerekre van sziikség, amelyek jol adaptalha-
tok a virtualis kornyezethez, ezek pedig elsésorban a komplex stratégiafejlesztést
célzé modszerek. Ezen modszerek koziil kiemelhetjiik:

1. Aziranyitott olvasasi feladatokat (Directed Reading Activity), amelyeknek
elemei az olvasandd szoveg el6készitése (bongészéprogramok, képkeresd
szoftverek alkalmazasaval), a néma olvasasa (az adott szoveg kivetitésével
és a fontosabb kulcsszavak kiemelésével), majd annak megbeszélése (grafi-
kus szervezok készitésével) (Matthew—Felvégi 2009). A grafikus szervezdék
(pokhaloabrak, jelentéstérképek stb.) készitése lehetséges papiron, de akar
digitalis feliileten is, kiilonb6z6 programok hasznalataval. Ezaltal a fogalmak
ala- és folérendeltségét, egymashoz vald viszonyat stb. mutathatjuk be.
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Komplex moédszerként tekinthetjiik a stratégiak alkalmazasanak fejlesztésé-
ben az iranyitott felolvasas-gondolkodas tevékenységet (Directed Reading
Thinking Activity), amelynek kozéppontjaban az olvasas céljanak meghata-
rozasa all. Ekkor kiilonb6z6 tipusu informaciok elérésének olvasasi forgato-
konyvét terveztetik meg a tanuldkkal. Az elkésziilt olvasasi forgatokonyvbol
egyértelmiivé valik, hogy a feladatmegoldas, illetve az informaciokeresés
folyaman melyik olvasastipust kell alkalmazniuk a tanuloknak (Gonda 2015).
Példaul az ismeretszerzé olvasast, amelynek célja egy adott témaban valo
tajékozodas, vagy a keres6 olvasast, amelynek célja egy bizonyos informa-
ci6 megszerzése, vagy az attekint6 olvasast, amelyet tamogat a weboldalak
mozaikszer( felépitése stb.

A ,hallgass, olvass, vitazz” (Listen, Read, Discuss) elnevezésti komplex
fejlesztési modszer szintén jol adaptalhaté a virtualis kornyezethez, amelynek
soran a tanuldk kisel6adast tartanak egy témarol, majd elolvassék a szove-
get, végiil pedig megbeszélik annak tartalmét (Matthew—Felvégi 2009). Igy
nemcsak a digitalis szovegek olvasasat, hanem alkotdsat is fejleszthetjiik,
hiszen a tanulok kisel6adasaikat prezentacio kiséretében is megtarthat-
jak (benniik kiillonboz6 linkekkel, vagyis digitalis szoveg létrehozasaval).
Ugyanakkor a szoveg megbeszélése is torténhet virtudlis kornyezetben (a
kilonboz6 internetes oldalakat kihasznalva).

A mentalis modellalas az olvasasi stratégidk hatékony fejlesztésének modsze-
re, melynek soran a pedagdgus (projektor vagy interaktiv tabla segitségével)
szemlélteti, hogyan alkalmazza az egyes stratégiakat a jelentésteremtés érde-
kében, majd ezt iranyitott gyakorlas koveti parban vagy kisebb csoportok-
ban, tanari feliigyelet mellett (T6th 2009). A pedagogus bemutatja, 6 milyen
stratégiakat alkalmaz a kiilonboz6 olvasastipusokban. Szemlélteti, hogyan
kapcsolédnak 6ssze az olvasast timogato és szervezd navigacios 1épések az
alkalmazott olvasasi stratégidkkal, valamint bemutatja az olvasasi utvonalon
vald kozlekedés lehetéségeit is.

A szdvegfeldolgozo képességfejlesztés (SZOVEGFER) magyar kidolgozasu
modszer, melynek célja, hogy a szovegértést a tankonyvi szovegek feldolgoza-
sara épitse, eldsegitve ezzel az olvasasi képesség, a gondolkodasi folyamatok és
a tantargyi tudas fejlesztését (tobb tantargy és tobb pedagdgus bevonasaval).
A program els6 részében egy teljes tandran torténd szovegteldolgozo olvasas-
fejlesztés torténik. Ekkor a tanulok megismerkednek a szovegben szereplé fo-
galmakkal, gondolatokkal, azaz megalkotjak a szoveg elsddleges jelentését.
A masodik (6t-hat tanéran at tarto), részben 6t-6t perces blokkokban a pedagé-
gus a mar ismert szovegre épiild, gondolkodasi képességeket fejlesztd felada-
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tokat ad a tanuldknak (Jézsa-Steklacs 2009). Ez a mddszer elésegiti és tamo-
gatja annak a mddszertani elvnek a megvalositasat/teljestilését, mely szerint
a szovegértési képesség fejlesztése 6ssztantargyi feladat kell hogy legyen.

Osszegzés

A digitalis szovegek olvasasa valoban alapjaiban valtoztatta meg a szovegértési
és szovegalkotasi modokat, mindez pedig a pedagogus szerepét formalta az okta-
tas soran. Hol facilitator, hol moderator, hol a kurator vagy a jatékmester szerepe
jut neki a tandrak soran. Mindekézben alapvetd és komplex szovegteldolgozasi
gyakorlatokat alkalmaznak, példaul iranyitott olvasasi feladatokat vagy a mentalis
modellalas eszkozéhez nytlnak, ugyanakkor azt az elvet is szem el6tt kell tarta-
niuk, hogy a szovegértési képesség fejlesztése ssztantargyi feladat kell hogy
legyen. Kétségtelen, hogy az elkovetkezékben mindezen moédszerek, eljarasok
gyakorlati alkalmazasa, tesztelése, a jo gyakorlatok tovabbi hataselemzése, majd
pedig nagyobb volumenti kutatasok folytatasa valik sziikségessé.
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Marta TERTELI TELEK - Zoltan SIC

STRATEGIJE CITANJA DIGITALNIH TEKSTOVA
ILI LAVIRINT HIPERTEKSTA

Citanje digitalnih tekstova sa ekrana je iz korena promenilo tradicionalne nacine stvaranja
tekstualnih sadrzaja, nacine ¢itanja sa razumevanjem, a takode i drustvenu komunikaciju,
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§to u znacajnoj meri utice na obrazovanje, a samim tim i na nastavnike. Tipovi veb-stranica
dokazano uti¢u na tipove ¢itanja, ali i sam C¢italac ima znac¢ajnu ulogu u tom procesu.
Razumevanje novih vrsta tekstova i otkrivanje njihovih slojeva znacenja postavlja nove
izazove pred ¢itaoce. Postavlja se pitanje kakve strategije postoje za razumevanje tekstova
u digitalnom prostoru, kakvu ulogu imaju vizuelni elementi u njima itd. U skladu s tim, u
nasoj studiji otkrivamo karakteristike ¢itanja digitalnih tekstova, sli¢cnosti i razlike izmedu
¢itanja tekstova u Stampanoj i onih u digitalnoj formi, koji su kreirani u onlajn prostoru i
dopunjeni vizuelnim sadrzajem. Takode, prou¢avamo i razmatramo nove procese razumevanja
tekstova, a samim tim i inovacije u postupku obrade istih. Prikazujemo mogu¢nosti razvoja
ovih strategija, u duhu kritickog ¢itanja i subjektivnog dozivljaja teksta.

Kljucne reci: ¢italac, digitalni tekst, razumevanje teksta, ¢itanje digitalnih sadrzaja, strategije
citanja

Marta TORTELI TELEK - Zoltan SZUTS

READING STRATEGIES OF DIGITAL TEXTS
OR HYPERTEXT MAZES

Reading digital texts from a screen has fundamentally changed the way we traditionally
understand and produce texts orally, and with it, the way we communicate socially. This
places an enormous responsibility on education and teachers. This reading pattern is clearly
influenced by the layout of web pages, but also by the reader’s information and the author’s
aims. Understanding new media texts and images, and exploring their layers of meaning,
pose new challenges for users and readers. The question arises as to what new strategies
for understanding texts in the digital space are available, what role the visual elements play
in them, etc. In this study, we will explore the characteristics of digital reading, and the
similarities and differences between printed and digital texts. Accordingly, we will examine
the texts produced in the online space with visual content, the new comprehension processes
associated with them, the different operational processing and even the possibilities for
developing these strategies, in the context of critical reading and reflexive behaviour.

Keywords: reader, digital text, comprehension, digital reading, reading strategies
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IRODALMI SZOVEGEK ONALLO OLVASASA FELE

Kreativ szovegek alkalmazdsa a magyar mint idegen nyelv oran
A2-es szinten

Ka samostalnom citanju knjizevnih tekstova

Primena kreativnih tekstova na casu madarskog kao stranog jezika
na nivou A2

Towards Independent Reading of Literary Texts
Using Creative Texts in Hungarian as a Foreign Language at A2 Level

A dolgozat a Szofiai Egyetem magyar szakan foly6 nyelvoktatas egy aspektusat jarja kortil,
nevezetesen az elsé éves hallgatok bevezetését az irodalmi szovegekkel valé munkéba.
Ehhez természetesen sziikség van gondos el6készitésre és segitségre, hogy a didkok a jové-
ben egyediil is jol elboldoguljanak a szvegekkel. Ahhoz, hogy a masodév végére (Bl-es
nyelvtuddssal) 6ndlléan el tudjanak olvasni egy teljes magyar szépirodalmi miivet eredeti
nyelven, az els6 évben egy szoveggylijtemény segitségével vezetjiik be 8ket az olvasds rejtel-
meibe. E valogatas szempontjait és a szovegekkel valé munka modszereit és feladattipusait
foglalja 0ssze a tanulmany.

Kulcsszavak: irodalmi szovegek a nyelvoran, magyar mint idegen nyelv, szoveggytijtemény,
feladattipusok, szovegfeldolgozas

Bevezetés

Tanulmanyom témaja nem az irodalomtanitds, hanem a magyar irodalom
felhasznalasanak lehetdségei a magyart idegen nyelvként tanul6 egyetemi hall-
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gatok képzésében. A szovegértés képességének fejlesztése maganak az idegen-
nyelv-tanulds folyamatanak is része. A Széfiai Egyetem magyar szakanak képzési
programjaban meghatarozo elem a szovegértési és szovegalkotasi kompetencia
fejlesztése és annak mérése, ellendrzése az év végi komplex nyelvvizsgak soran.
Joggal meriil fel az a modszertani kérdés, hogy hogyan, milyen konkrét eszko-
zokkel tudjuk hatékonyan fejleszteni ezeket a nyelvi készségeket, illetve milyen
olvasasi stratégiakkal tudjuk eldsegiteni az autentikus magyar nyelvii szévegek
megértését a kiillonboz6 nyelvi szinteken. Az aldbbiakban nem csupan elméleti
lehetéségeket szeretnék felvetni, hanem konkrét példak segitségével szeretném
azt is bemutatni, hogy miként hasznalhatjuk eredményesen a magyar irodal-
mi szovegeket a nyelvtanulds sordn a magyar nyelvordkon is. A Széfiai Egye-
tem magyar szakos képzésén beliil mar A2-es szinten bevezetjiik az autentikus
magyar szovegek értelmezésével kapcsolatos gyakorlatokat, hiszen ezek olva-
sasa egyfajta nyelvi kornyezetet is teremt a magyarul tanulé bolgar anyanyelvii
hallgatok szamadra. A szovegértési készség fejlesztését célzo feladatokat a négy-
éves alapképzés soran kiilonb6z6 nyelvi szintekhez kotve alkalmazzuk. Ebben a
tanulmanyban az A2-es szinthez kotheté modszertani megfontolasokat és konk-
rét, gyakorlati megoldasokat szeretném bemutatni, érzékeltetve azt a komplex
folyamatot is, melynek ez a szint csupan a kezd6 lépése.

Fontos leszogezni, hogy a képzés soran a tananyag részét képezi a magyar
irodalom. Az érék kezdetben bolgar nyelven folynak, aztan az utolso két évfo-
lyamon - a nyelvtudas elmélyiilésével — attérnek a magyar nyelvre, de a szoveg-
feldolgozas, természetesen, még itt is igényel nyelvi magyarazatokat.

Az irodalmi szovegek viszonylag korai, magat az irodalomtanitast joval
megel6z6 bevezetését a gyakorlati magyar nyelv tantargy év végi vizsgajanak
kovetelményrendszere is indokolja, mely szerint teljesen kezd6 szintrél indulva
amasodik év végére, koriilbeliil B1-es szint nyelvtudassal mindenkinek el kell
olvasnia egy minimum kétszaz oldal terjedelmii magyar irodalmi mvet eredeti
nyelven. Az els6 évfolyamon a feladat csak annyiban egyszertibb, hogy a vizsgara
olvasandoé szoveg nem egy regény terjedelmu irodalmi alkotas, hanem egyszert,
de autentikus szovegek gytijteménye. Ez természetesen komoly feladatot jelent
az adott nyelvi szinten, és megfelel$ el6készitést igényel a tanév folyaman, hogy
a didkok sikeresen vehessék az akadalyokat a vizsgara val felkésziilésben, és
onbizalommal telten tudjanak nekivagni a megmérettetésnek.

Irodalmi szovegek a nyelvtanitds kezdeti szakaszdban

Irodalmi szévegek helyett Schmidt Katalin Agneshez hasonléan szerencsé-
sebbnek tartom a kreativ szovegek megfogalmazast, hiszen ,.ezaltal konnyebben
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elkeriilhet6 az a téves gondolat, hogy csak az irodalmi kanon altalanosan elfo-
gadott klasszikus szovegei alkalmasak az oktatéi munkara’, masrészt ,,egyértel-
mu allasfoglalds ez amellett, hogy nagyon sokféle alapanyaggal dolgozhatunk,
sokféle szoveggel és azok legkiilonfélébb megnyilvanulasi formaival is, vagyis
nemcsak irott szovegre korlatozodik a figyelmiink” (Schmidt 2022, 39-40).

Teljesen kezd6 szinten természetesen a legegyszeriibb kreativ szovegek
megértése is nehézségekbe iitkozhet. Gillian Lazar a korlatozott szokincsen és
a hidnyos nyelvtani, nyelvi ismereteken kiviil az irodalmi kompetenciat (literary
competence) nevezi meg a befogadast befolydsolo tényezéként. Az 6 megha-
tarozdsaban ez ,,bizonyos értelmezési konvenciok implicit megértése, amelyre
a gyakorlott olvasé az irodalom olvasasa soran tdmaszkodik™ (Lazar 1994,
115). Erre a képességre kiilonosen nagy sziikség van versek olvasasa esetében,
amelyek rovidségiik miatt éppen alkalmasak lennének a nyelvorai felhasznalas-
ra, viszont gyakran sajatos szokincsiik és a benniik alkalmazott képek és egyéb
poétikai eszkozok jellegzetesen olyan kihivdsokat rejtenek magukban, amelyek
az anyanyelvi beszél6ktdl is tobbletismereteket és eréfeszitést igényelnek. Ezen-
kiviil motivacids problémak is felmeriilnek az irodalom nyelvérai alkalmazasaval
kapcsolatban. A tandr és a tananyag oldalardl tekintve az id6 behataroltsaga, a
tanulok részérdl pedig az érdeklédés hidnya jelenthet akadalyt, 4m a filologus-
képzés jellege eleve feltételezi az ilyen iranyu orientdciot, és a magyar szakon
az id6 sem tekinthetd gatold tényezdének, a tananyagban pedig kifejezett elva-
ras az irodalom beiktatasa.” Tovabbi negativumként szoktak emliteni, hogy a
nyelvoktatas anyagaként az irodalom tavol all a mindennapi kommunikaci6
gyakorlatatol, az irodalmi mi nyelve eltérhet a kommunikativ nyelvoktatds soran
alkalmazott koznapi nyelvtdl, és az sincs kidolgozva, hogy mit kell elvarni egy
erre épit6 nyelvoratol (Lipdcziné Csabai 2019, 154).

Minden felsorolt nehézség ellenére véleményem szerint lehetséges és érdemes
bevezetni kreativ szovegeket, kezdetben els6sorban rovid vers- vagy dalrészle-
teket, példaul a hallasértés és a kiejtés fejlesztésére. Ezekben az esetekben nem
is feltétlentil sziikséges a pontos megértés, elég lehet egy hevenyészett forditas
a tanar részérdl, fontosabb a beszéd tényezdinek megfigyelése és leutanzasa.
A ritmus és/vagy a dallam kell6képpen erdsitheti a motivaciot, amit a megértés
hianya esetleg csokkentene. Egyik kedvenc feladatom ezen a szinten az 6, 6, ii

! Forditas t6lem, eredetiben: “an implicit understanding of certain conventions of interpretation which
skilled readers draw on when reading literature”.

2 A Széfiai Egyetemen az elsé tanévben, amit egy kilencvenéras intenziv el6készité tanfolyam eléz
meg, heti tizenhat magyardra van. Ebbdl a masodik szemeszter utolsé honapjaban atlagosan négy-
hat 6rat forditunk hetente kifejezetten kreativ sz6vegek feldolgozasara, a késébbiekben ismertetett
modszer szerint.
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és 71 hangok megfeleld észlelésének és kiejtésének gyakorlésara a Bérond Odon
cim( Tamko Sirato-vers néhany sora (Tamko Siraté 1972, 27), amibe hallas utan
be kell helyettesiteni az itt alahtizassal jel6lt hidnyz6 maganhangzokat.

Bérond Odon

a Korondon

ul a kovon,

il a kovon

fekete szinll b6rondon.

A feladat elvégezhetd a vers megzenésitett valtozatanak felhasznéalasaval is
(lasd pl. a Kaldka egyiittes feldolgozasat), de ha ettdl berzenkediink, akkor is
meghallgathatjuk a dalt lezérasként. Igy a szoveg maris beteljesitheti els6dleges
funkcidjat, a szorakoztatast tanuldink életében, és néhany kulturalis ismeretet
is kozvetithetiink vele és altala.

A legkisebbeknek sz6l6 monddkak vilagaban is talalhatunk hasznalhato
szovegeket, amelyek megfelel6ek lehetnek egyszert szokincsgyakorlatokhoz.
Nagyon jol atismételhetjiik példaul a hét napjait egy hasonld versikével’:

H _ ___heves,

K_ _ kedves,

Sz szerelmes,
Cs_______ csendes,
P_____ piszkos,
Sz___ __ szappanos,
V_______ kényes

A feladat tovabb is fejleszthet6 a melléknevek gyakoroltatasara. Adjuk meg
a napok neveit, és kérjilk meg a didkokat, hogy egészitsék ki az iires helyeket
melléknevekkel (ha lehet, még az alliteracié is maradjon meg).

Haladobb szinten egy-egy nyelvtani jelenség gyakoroltatasaval is dssze-
kapcsolhatoak a versek, dalok szovegei. Nalam a mult id6nél mindig bevalik a
Fonograf Utazds cimi szama, a felszolitd és/vagy feltételes mod gyakorlasara
pedig szivesen haszndlom Nagy Band6 Andras Kicsinyke vdgyak cimi versét,
amelynek szintén van megzenésitett valtozata Tamés Eva el6adésaban.

Teljesen kezd6 hallgatok vagy a magyar irodalom irant igen, de a nyelv irant
kevésbé érdeklddok szamara egy sajatos modszert szoktam alkalmazni a magyar
koltészet bemutatasara, amelyet még évekkel ezel6tt egy vidéki egyetemen végzett
lektori munkdm soran 6tlottem ki, ahol a hallgatok nyelvtudasa nem tudott

* Forras és tovabbi monddkdk a hét napjaival: “https://gyerekszoba.hu/gyerek/a-het-napjai-a-
legjobb-mondokak/
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olyan szintre eljutni, hogy a kulturakozvetités eszkoze lehessen. Ennek lénye-
ge, hogy a magyar versek bolgar forditasait kivetitve lehet olvasni, mikézben
parhuzamosan hallhaté a magyar szoveg, méghozza lehet6leg megzenésitve, az
én szubjektiv izlésvilagommal 6sszhangban elsésorban a Kaldka egyiittes vagy
Sebd Ferenc el6adasaban. Ez altalaban nagy sikert arat, mert akik nem tudnak
magyarul, azok is ,,értik” a verset, és a zene hozzatesz még egy specialis tobble-
tet az élményhez. Mindezt persze az teszi lehetévé, hogy a rengeteg jol képzett
bolgar forditonak koszonhet6en szamtalan forditas jelenik meg mind a klasz-
szikus, mind a kortars magyar irodalom alkotasaibol.*

Ut az irodalmi szovegek eredeti nyelven valé ondllé olvasdsa felé
A célnak megfelelé szoveggytijtemény dsszedllitdsanak igénye és szempontjai

Ahogy a bevezetésben emlitettem, a Szdofiai Egyetem magyar szakan a maso-
dik tanévtdl kezd6dden a gyakorlati magyar nyelv tantargy év végi szobeli vizs-
gajanak kovetelményei el6irjak egy magyar irodalmi mu elolvasasat eredeti
(magyar) nyelven. Hangsulyozom: nem irodalmi vizsgarél, hanem magyar mint
idegen nyelvrél van sz6, tehat — bar réviden be kell mutatni a szerz6t — nincs
sziikség irodalmi elemzésre, csupan viszonylag részletesen el kell mesélni a mi
tartalmat és valaszolni kell néhany kérdésre az olvasottakkal kapcsolatban, hogy
a vizsgabizottsag meggy6z6dhessen rola, hogy a vizsgazo elolvasta és megér-
tette a szoveget. Ezenkiviil be kell mutatni egy szétart, amely az olvasas kozben
el6keriil6 ismeretlen szavakat tartalmazza, amelyekbdl a vizsgaztat6 szurdpro-
baszertien valaszt néhdnyat ellendérzés céljabol, illetve fel kell olvasni és szoban
leforditani egy szintén a vizsgaztat6 altal tetszélegesen kivalasztott bekezdést
a konyv szovegébol.

Az els6 évben a vizsga részét képezi egy szabad beszélgetés a vizsgaztatdval
a tanorakon szdba keriilt témak egyikében, valamint a fentebbi feladat egy, a
tanulok A2-es szintjének megfelel6 szovegen. Ezt a szerepet korabban évekig
magyar népmesék (Matyas-mondak) egyszersitett és szomagyarazatokkal elld-
tott gylijteménye toltotte be. Ezzel azonban akadt néhany probléma. El6szor is,
annak ellenére, hogy gyerekeknek sz616 mesékrdl van szd, specifikus ismeretek
szitkségesek a megértéshez. A szovegek keletkezésiik idejébdl adédodan régi-
es, gyakran mar a magyar gyerekek (s6t felnéttek) altal sem értett és hasznalt
szavakat tartalmaznak, és olyan torténelmi, kulturalis stb. ismeretek meglétét
feltételezik, amelyek nem feltétleniil részei egy kiilfoldi dltalanos mtveltségé-

* Jonka Najdenova bibliografidja (Najdenova 2017) negyven oldalon keresztiil sorolja fel csupan a
2001 és 2017 kozott magyar szerz6ktdl bolgar forditasban megjelent szépirodalmi téméji miiveket.
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nek. Masrészt, ha belenyulunk a szovegekbe, hogy konnyebben emészthetévé
tegylik azokat, felmeriil a kérdés, mennyire tekinthetjiik 6ket mégis autentikus-
nak. Megfogalmazddott tehat az igény egy Uj szoveggyUljtemény Osszeallitasara.

Ehhez el6szor is meg kellett hatarozni a célokat és a szempontokat. Minden-
képpen olyan szovegeket kerestiink, amelyek egyszerti nyelvezettiek. Gondolhat-
nank, hogy adja magat a gyermekirodalom, azonban ez nem minden esetben
felel meg maradéktalanul a feltételnek, hiszen sem szokincsét, sem nyelvtanat
tekintve nem okvetleniil egyszer(ibb, mint a felnétteknek sz6l6 irodalom. Gyakor-
lati okokbdl a magyar mint idegen nyelv oktatasban elég késén jelenik meg
példaul a felsz6lité mod, amiben gyakran b6velkednek a mesék szovegei. Ennek
athidalasarol késébb szolok még. Valamennyire azért mégis jellemzden kisebb
szokinccsel operalnak a gyermekekenek sz6l6 irodalmi alkotasok, kiilonésen a
kortars szovegek, és ami mindenképpen egyszeriibb benniik, hogy nincsenek
tele olyan intertextualis utalasokkal, mint a mai magyar irodalmi mtvek jelen-
tds része. Szintén pozitivum, hogy gyakrabban fordulnak el benniik ismétlé-
sek, akar teljes mondatok is ismétlddhetnek egy viszonylag révid szévegben.
A témavalasztasban viszont tigyelni kell arra, hogy a tinédzserkorbdl mar kinétt
hallgatok szamara is érdekes legyen a torténet, és ne csak egy kotelezd, unalmas
hazi feladat legyen az olvasas, hanem val6di 6réomét taldljanak benne.

A valogatasnak voltak egészen szubjektiv szempontjai is: elényben részestil-
tek olyan szovegek, amelyek annak idején bejottek nekiink a sajat gyerekeimmel
vald kozos olvasas soran (példaul D. Toth Kriszta Lola-meséi), és amelyeknek
egy-egy korabbi tandran elékeriilt részlete nagy tetszést aratott a didkok korében
(példéul Janikovszky Eva meséi). Az érdekes téman kiviil fontos kritérium volt,
hogy legyenek rovidek, konnyen érthetéek a szovegek, fellelhetéek legyenek az
otthoni vagy a tanszéki konyvtarban, esetleg az interneten, és legyen meghall-
gathatd/megnézhetd valtozatuk (hangoskonyv vagy animacio/film formajaban).

Ez utdbbi azért fontos, mert egyrészt segitheti a helyes kiejtést, amikor 6nal-
16an el kell mesélni a torténetet, ami szintén a feladat része, masrészt a tobbféle
csatornan (hallas, olvasas stb.) érkezd informacié hatékonyabba teszi a megértést.
Hanganyagok és foként filmek esetében olyan megbizhato forrasokat kerestiink,
amelyeknél kevésbé all fenn az a veszély, hogy hirtelen eltiinnek a vilaghalérol
(szerzdi jogok megsértése vagy egyéb okok miatt), ezért el6szor koriilnéztiink a
szerz6 vagy az alkotok, példaul a KEDD Animacids Stadio vagy a Kecskemétfilm
Kft. sajat YouTube csatorndjan vagy honlapjan, valamint gyakran hasznaltuk
az egyszervolt.hu és a mese.tv oldalakat, de természetesen még igy is minden
évben ajanlatos ellenérizni, hogy élnek-e még a megadott linkek. Egyébként a
hanganyag hidnya nem volt kizaré ok, mert akdr mi magunk is tudtunk/tudunk
gyartani egyszer( felvételeket, ha sziikséges.
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A belinkelt filmek szovege nem minden esetben egyezik meg az irott vélto-
zattal, példaul a Matyas-mondak, amelyeknek irasban is kiilonb6z6 variansaik
vannak, néha sokkal hosszabbak és bonyolultabbak a filmes verzidban, mint a
szoveggytjteményben. Ennek ellenére megadtuk dket, hiszen még igy is hata-
sosan segithetik a torténet megértését, sét, benniik rejlik az a lehetéség, hogy a
feladattol fuggetleniil érdeklédést keltenek tovabbi hasonld filmek irant.

A gyiijtemény felépitése és haszndlata

A masodik évtol esedékes konyvvalasztasnak van egy nem elhanyagolhatd
(bar szerintem vitathatd) kritériuma: az oldalszam. A vizsgaszabalyzat szerint a
masodik éven elolvasand6 konyv terjedelme legaldbb 200, a harmadikon 300, a
negyediken pedig 400 oldal kell hogy legyen. Az els6 év végére elolvasott szoveg
nem lehet kevesebb 100 oldalndl, tehat a szoveggytijteménynek minimum ekko-
ra terjedelmtnek kell lennie. Ez elég problematikus, mivel csak a masodik félév
vége felé kezdjiik el olvasni a benne 1év6 szovegeket, amikor mar ismert anyag a
mult id6. Id6hidny miatt is kérdéses, belefér-e a vizsgaig tarté maximum két és
fél honapba 100 oldalnyi autentikus szoveg elolvasasa A2-es szinten, és sajnos
neheziti a helyzetet, hogy a didkoknak nincs is meg az a jo szokasuk, hogy a
szorgalmi idészakban egész napokat toltsenek tanulassal. Ezért, hogy az anyag
mégis teljesithetd legyen, és ne allitsuk eleve kudarcra itélt kisérlet elé az els6-
éves diakokat, eltantoritva igy 6ket a tanulmanyaik folytatasatol, igyekeztiink
rugalmasan értelmezni a terjedelemre vonatkozd kritériumot, és differencialni
az egyes szovegrészekkel kapcsolatos elvarasainkat. A gyljtemény ugyan 101
oldalbdl all (az instrukcidkkal egyiitt), de tobb részre tagolodik, amelyek kozott
van atfedés. Az utolsé (harmadik) rész bonyolultabb szovegei, amelyek kozott
néhany mese- és ifjusagi regény egy-egy részlete,’ valamint Janikovszky Eva
Kire iitott ez a gyerek? cim{ miive taldlhato, nydri hazi olvasmanyként vannak
megjelolve, fenntartva ezzel a lehetdségét annak, hogy a csoporttdl fiiggéen
opcionalissa nyilvanithassuk az elolvasasukat a vizsgara. Ezekbdl a kovetkezd
év elején lehet szemezgetni, és ezzel kicsit visszarazodni a nyelvtanulas szoka-
sos kerékvagdasaba, és megteremteni az atmenetet a két tanév kozott a nyari
szlinet kimaradd honapjai utan. Tovabba nem titkolt szandékunk veliik az, hogy
érdeklédést keltsiink a magyar irodalom irdnt, és izelitét adjunk a kovetkezd
évi vizsgara valaszthat6 konyvekbol.

Az ezt megel6z6 (kotelezd) rész két modulbdl (A és B modul) all. Az elsé
modul tovabbi két egységre (Al és A2) tagolddik, és mind a kettdbol ki kell

° Itt szerepel Csukas Istvan Siisti, a sdrkdny, Lazar Ervin A négyszogletii kerek erdd, Molnar Ferenc
A Pdl utcai fitik és Szabé Magda Tiindér Lala, illetve Abigél cimt miiveib6l egy-egy részlet.
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valasztani egy-egy szoveget, amelyeket a vizsgan el kell tudni mesélni. Hogy
melyikre keriil sor, azt a vizsgabizottsag helyben donti el. A feladat szigoruan
tartalommondas, és nem szabad kiviilré] megtanulni a meséket. Ezt fontos volt
leszogezni, mert el6fordult, hogy a didkok sz6rdl szora probéltak reprodukal-
ni egy bemagolt széveget. A két kiilonboz6 tipusu feladat (a memoriter és a
parafrazedlas) mas-mas képességeket fejleszt és mér. A vizsgan hangsulyozot-
tan az utdbbirdl van szé.

Mivel az anyag elektronikus formdban létezik, folyamatosan alakithato,
minden évben keriilhetnek bele 1j szovegek, és keriilhetnek ki beléle régiek, a
csoporttol és attol is fiiggden, éppen milyen egyéb olvasnivalok fordulnak el a
tanév folyaman a tanarok szabad vélasztasanak kovetkeztében. Az Al részben
D. Téth Kriszta néhany Lola-meséje olvashato. Mivel ezek egyszertiek, a tanu-
16k otthon, 6nalléan dolgozzak fel 6ket, de természetesen barmilyen felmeriilé
problémaval fordulhatnak segitségért a tanaraikhoz. Az A2 részben is van egy
Lola-mese és néhany tovabbi rovid mese, elsdsorban népmesék (jelenleg A kiska-
kas gyémant félkrajcdrja, A kismalac és a farkasok, Az okos ledny és A kéleves).
Ezeket kozosen olvassuk el drai munka keretében, egyrészt, mert bonyolultabb
szovegek, és tobb magyarazatot igényelnek, masrészt pedig azért, hogy ezzel is
tampontokat és stratégiat adjunk az 6nélléan feldolgozandé szovegekhez.

A kozéps6 rész (B modul) mintegy negyven oldalt tesz ki a szoveggytijte-
ményben. Ez tekinthet6 az anyag f6 részének, amit mindenkinek feltétleniil el
kell olvasnia, ki kell szétaraznia, és készen kell allnia arra, hogy a vizsgabizott-
sag altal egy tetszdlegesen kivalasztott bekezdésnyi szoveget el tudjon olvasni és
kapasbdl leforditani bel6le. Ez a rész tartalmazza az A modul 6sszes szovegét,
valamint tovabbi Matyas-mondakat, egy fejezetet Csukas Istvan Pom Pom meséi-
bél, egy részletet Lazar Ervin Szegény Dzsoni és Arnikdjédbol és Janikovszky Eva
Velem mindig torténik valami cim@ muGvét.

Mig az A modul az 6nall6 szovegértés mellett a szovegalkotds képességét
fejleszti és ellendrzi, a B modul egy nagyobb szévegkorpuszon keresztiil a szoveg-
értést és a szokincset teszteli. A szoveggyujteményhez szervesen kapcsolddik egy
utmutat6 (magyar és bolgar nyelven is), ami tajékoztatast ad a vizsga menetérdl,
részletes instrukciokat ad a szdtar elkészitéséhez, és javaslatokat fogalmaz meg
a haladas iitemérdl a sikeres felkésziilés érdekében.

Modszerek és feladattipusok a szévegfeldolgozdishoz

A vizsgara vald felkésziilésen tul a szoveggytjtemény célja az is, hogy felké-
szitse a hallgatokat arra, hogy képesek legyenek onalléan is bonyolultabb széve-
geket elolvasni, feldolgozni és megérteni. A szvegekkel valo munka sordn ezért

44



Tanulményok, Ujvidék, 2024/1. 68. fiizet, 37-54.

igyekeztiink nekik kapaszkodokat adni. Mivel a gyakorlati nyelvorakat tobb
kolléga tartja kozosen a kiilonb6z6 évfolyamokon, igy a szévegolvasassal és
szovegértéssel kapcsolatos feladatokat is felosztottuk egymas kozott. A szoveg-
értés kérdéseivel kapcsolatos tapasztalatait Bandi Irén kiilon tanulmanyban
foglalta 6ssze, melyben az intenziv olvasas technikajat is bemutaja egy halado
szinten alkalmazhaté feladatsoron keresztiil (Bandi 2023). En most A kiskakas
gyémant félkrajcdrja cim(i Arany Laszl6 altal gyijtott népmese feldolgozasa-
hoz szeretnék néhany A2-es szinten alkalmazhato otletet adni. A mese szovege
megtalalhaté Arany Laszl6é meséinek kiilonboz6 kiadasaiban (lasd pl. Arany
2013) vagy az interneten.

Felkésziilésként mindig megkérem a diakokat, hogy az 6ra el6tt olvassak el
a vizsgaleirast, és nézzék meg a szoveggyljteményt. Hasznos lenne, ha a mesét
is dtolvasnak eldzetesen, de erre dltaldban nem szokott sor keriilni, tehat altala-
ban az éran kezdiink ismerkedni a szoveggel, ismeretlen anyagként. Kezdésként
tisztazzuk néhany nyelvtani kifejezés jelentését és roviditését, amelyekre sziikség
lesz a feladatok megértéséhez és a szotar elkészitéséhez. Természetesen eddig
is vezettek mar szotarfiizetet a hallgatdk, fokozatosan ismerkedtek bizonyos
nyelvtani fogalmakkal, és bevezettek bizonyos jeloléseket, mi pedig rendszeresen
ellendrizziik a szotar allapotat, tisztazzuk az esetleges félreértéseket és javitjuk
a helyesirasi hibdkat, de most itt van a jo alkalom egy rendszerez6 ismétlésre,
és talan arra is sikeriil jobban ravilagitani, mi értelme van éppen ugy késziteni
a szotart, ahogyan kérjiik.

A mesében el6fordul6 lényegesebb kulcsszavakat (kiit, kemence, méhes kas/
méhkas, dardzs, begy, bugyogo stb.) mar eldre is lehet tisztazni, példaul képek vagy
magyarazatok, definiciok 6sszeparositasaval, de az ismeretlen szavak magyara-
zata és listazasa végigkiséri az egész szovegfeldolgozast, hazi feladatnak pedig
el kell majd késziteni az ehhez a szoveghez tartozé szétarrész tisztazatat. Szok-
tam javasolni, hogy elektronikus formaban (is) készitsék el a szétart, hiszen
igy konnyebben lehet benne javitani, ki lehet béviteni ujabb formakkal és kife-
jezésekkel, és késobb is visszakereshetOk, atcsoportosithatok lesznek a szavak,
ami nem utols6 szempont olyan helyen, ahol nincs forgalomban hasznalhaté
kétnyelvi szotar.

Ezek utan megbeszéljiik a cim jelentését. Ehhez ,forditott szotart” szok-
tam késziteni, ami azt jelenti, hogy a megszokottdl éppen forditott sorrendben
haladunk a szétarazassal. A cimben szereplé minden egyes szénak megadom a
jelentését, és feltiintetem a szofajat és kiillonboz6 grammatikai alakjait (a fénevek
esetében a tobbes szamot, a targy- és a birtokos esetet, igéknél ezen a szinten
a fénévi igenevet és a mult ideji alakot), és megkérem a didkokat, hogy irjak
a megfelel6 helyre a szavak szotari alakjat. Talan a krajcar kivan némi magya-
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raznivalot, de elegendd lehet tudatositani, hogy egy régi értéktelen pénzrél van
sz06, ami egyébként normalis esetben egész biztosan nem késziil gyémantbdl.

A szoveg tartalma nem igényel kiilonosebb elokészitést, de nyelvileg sziik-
ség lesz a felszolité modra, mivel sok ilyen igealak szerepel benne, és ez ezen a
szinten még nem ismert anyag. A problémat egyszertien szoktam megoldani.
Kigytjtom az osszes felszolité modu alakot, zardjelben megadom a szamot,
személyt és a ragozast, és megkérem a didkokat, hogy egy listabol valasszak ki az
igék szotari alakjat. Ehhez a feladathoz a késébbiekben is vissza lehet majd térni
segitségért, ahogy haladunk el6re az olvasassal. Végiil, a folyamat els6 részének
lezarasaként megnéziink egy rajzfilmet. Igy el8szor hallds utdn ismerkediink a
szdveggel, a képek pedig segithetik a megértést. Erdekes kulturalis adalékként
megemlithetjiik, hogy - ahogyan ezt a Nemzeti Filmalap honlapjan is olvas-
hatjuk — Macskassy Gyula és Fekete Edit rendezésében ezt a mesét dolgozta fel
a magyar allami rajzfilmgyartas els6 filmje 1951-ben, de célszertibb bemutat-
ni egy olyan filmet, ahol a szoveg lehetSleg megegyezik az irott véltozattal, és
szintén érdemes figyelni az érthetd, szép kiejtésre.”

Az els6 olvasas/meghallgatas utdn a feladatsor végéig még tobbszor elolvas-
suk majd a szoveg egyes részleteit, és alkalmazzuk a szakaszos olvasds mddsze-
rét. Déla Ménikanak a Kortdrs proza a magyar mint idegen nyely érdn cimi
el6adasarol szolo beszamoloban igy idézik az eléadét a Pont HU blogjaban
err6l a moédszerrol®:

A szakaszos olvasas egy tanitasi technika, illetve egy értelmez6 olvasasi
mod, amely azt jelenti, hogy a sz6veg olvasasat részekre bontjuk, megal-
lunk egyes részek kozott, kérdéseket tesziink fel, feladatokat végziink.
A gyakorlott olvas6 nem linedrisan olvas, hanem megall az olvasas
kozben, elgondolkodik, megjosolja a kovetkezd részt, esetleg vissza-
megy a szovegben. Ennek megfelel6en a tanitas soran valamilyen szem-
pont alapjan részekre osztjuk a szoveget. A részekre bontas torténhet az
események logikaja, a helyszinek szerint, az idé mulasaval, vagy akar a
beszélék alapjan. Minden szakasz végén feladatokat végziink, kérdése-
ket tesziink fel, elgondolkodunk egy problémén. Erdemes a nyelvoran

¢ “https://nfi.hu/alapfilmek-1/alapfilmek-filmek/animacio/a-kiskakas-gyemant-felkrajcarja.html

<

En példéul eldszeretettel hasznélom az Ilona Gyériné Mokran nevii felhasznélé YouTube csatornajén
taldlhaté videot (“https://www.youtube.com/watch?v=IxgKA4Sgghg), mivel nagyon j6 mindségil a
felolvasas. Tudom ajénlani az egyszervolt.hu oldalan taldlhat6 Pogany Judit dltal felolvasott valtozatot
is ("https://egyszervolt.hu/mese/a-kiskakas-gyemantfelkrajcara2.html). Itt minimalis az animadcio,
és jol lathat6 a miivésznd artikuldciodja. Ezt dltalaban lezardsként szoktuk még egyszer meghallgatni,
miutan mar elolvastuk és megértettiik az egész mesét.

8 “https://ponthu.blog.hu/2020/07/01/kortars_proza_a_magyar_mint_idegen_nyelv_oran_beszamolo
(2024. m4j. 10.)
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kisebb részekre osztani a szoveget a megértés megkonnyitése céljabol.
A szakaszos olvasas technikaja segit, hogy értelmezziik az olvasotta-
kat, illetve hogy eléretekintsiink az elkovetkezo részekre. Specifikusan
a nyelvoran lehetéségiink nyilik a megértés folyamatos ellendérzésére,
a tanulok kérdéseinek tisztazasara a szoveggel kapcsolatban. Arra is
alkalmas ez a technika, hogy bemutassuk, hogyan épiil fel egy irodalmi
szoveg, hogyan torténik a jelentésteremtés. Kezd6 olvasdkkal érdemes
a torténetre koncentralni, gyakorlottabb olvasokkal, példaul magyar
szakos egyetemistakkal pedig lehet nehezebb értelmezési szempontokat
is bevonni a szovegolvasasba.

El6zetesen a kovetkezd részeket allitottam fel az események logikéja alap-
jan: a kiskakas megtalalja a félkrajcart — a torok csaszar elveszi téle — a kiskakast
kutba vetik — a kiskakast t(izbe vetik — a kiskakast a méhkasba teszik — a kiska-
kast a torok csaszar bugyogdjaba teszik — a kiskakas visszakapja a félkrajcarjat.
A részletekhez kiillonboz6 feladatok tartoznak, amelyek segitik, illetve ellen-
6rzik a megértést. Ezek lehetnek egyszer(i kérdések, amelyekre vagy onalléan
kell vélaszolni, vagy tobb valaszlehetdség koziil kell kivalasztani a megfelel6t
(feleletvalasztds teszt), esetleg parositani kell a kérdést a megfeleld valasszal,
de készithetiink igaz-hamis allitasokat is, vagy az is lehet éppen a feladat, hogy
cimet adunk az egyes részeknek (vagy kivalasztjuk a legmegtelel6bb cimet egy
listabol), ez segit 6sszefoglalni a lényegét az adott szakasznak.

Eléfordulhat, hogy a szovegrész maga nyelvtani vagy szokincsgyakorlatok
elvégzésének eredményeként jon létre (egésziil ki). Ennek valtozatos formai lehet-
nek, és kozben tobb legyet is iitiink egy csapasra, hiszen a szoveg megértésével
parhuzamosan gyakoroltathatunk bizonyos nyelvtani jelenségeket, ugyanakkor
a nyelvi gyakorlatok végzése kozben akar tobbszor is elolvassuk a szoveg részle-
teit. Legegyszer(ibb valtozatként kiemeliink bizonyos szavakat (pl. névmasokat)
a szovegbdl, amiket véltozatlan formaban vissza kell helyezni a megfelel® helyre.
Maskor el kell végezni bizonyos transzformacidkat a szavakon, miel6tt a helyiikre
kertilnének (pl. az igéket ragozni kell). Ha neheziteni akarunk, nem adjuk meg
a valasztasilehetdségeket, hanem 6nalloan kell azokat kitalalni, esetleg (a hallas
utdni megértés fejlesztésére is) hallott szoveg alapjan kell reprodukalni 6ket.
Az is lehet, hogy nem teljes szavakat, csupan toldalékokat kell behelyettesiteni,
esetleg szinonimakat, definicidkat talalni bizonyos kifejezésekre. A hianyzo kife-
jezéseket megadhatjuk kiilon kis kartyakon is, amelyekkel a tanulok kooperativ
moddon csoport- vagy parmunkaban is dolgozhatnak.

A feladatok végeztével érdemes még egyszer egyben tjraolvasni vagy meghall-
gatni az egész szoveget. Ezt akar hazi feladatnak is fel lehet adni. A kovetkezd
ordn, miutdn mar jol ismert a szoveg, és otthon elkészitették a szotart is hozza,
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megadott kulcsmondatok helyes sorrendbe allitdsanak segitségével megprobal-
hatjuk elmesélni a torténetet. Ezzel sikeresen hasznalhaté mintat szolgaltattunk
a vizsgara valo felkésziiléshez egy példan keresztiil.

Végiil feltehetiink néhany kérdést tovabbgondolasra, amelyekr6l részben
valészintileg a didkok anyanyelvén tudunk majd beszélgetni ezen a szinten.
Megbeszélhetjiik, vajon kit vagy mit szimbolizalhatnak a szerepl6k: a kiskakas,
a torok csaszar és a gyémant félkrajcar. Bolgar didkoknak nem lesz nehéz bele-
élni magukat abba, hogy az elnyomd negativ hés éppen torok. Itt talalhatunk
néhany kapcsolddasi pontot a bolgar torténelemmel. Fel lehet tenni a kérdést,
van-e hasonld torténet a sajat irodalmukban vagy folklorjukban? Mas szempont-
bdl megnézhetjiik, milyen ellentétek vonulnak végig a torténeten, és gyakorol-
hatunk néhany melléknevet: értékes-értéktelen (bar ezen a szinten valdszintleg
olcsé-draga lesz a kapott valasz), gazdag-szegény, kicsi-nagy, erds-gyenge, forro-
hideg (tiiz-viz). Ezen a ponton ismét felmeriilhet, mit is jelenthet az a félkrajcar,
amiért a kiskakas ,,tlizon-vizen” hajlandé atmenni.

Konkrét feladatmintdk

A tovabbiakban szeretnék bemutatni néhany konkrét mintafeladatot az éran
feldolgozandé szovegekhez, els6sorban az elébb targyalt A kiskakas gyémant
félkrajcdrja és a Repiil a, repiil a... Lola! cim(i mesékhez (lasd D. Téth 2010).
Alljon itt mindjart egy szdvegértést ellen6rzé feladat a Loldbol.

Olvassa el a szoveget, és vdlassza ki a helyes vdlaszokat!

A mamam szerint mér tobb, mint 6tvenezer kilométert utaztam egész életem-
ben. Azt nem tudom, hogy mennyi az az 6tvenezer, mert csak tizenhatig tudok
szamolni, de valészintleg nagyon-nagyon sok. A csalaidom ugyanis mindenfelé
lakik a F6ldon, a sziileim pedig a sporolt pénziiket utazasra koltik.

1. Mennyit utazott Lola az édesanyja szerint?

a) 5000 km-nél tobbet ¢) 50000 km-nél tobbet
b) 50000 km-t d) 500 000 km-nél tobbet
2. Meddig tud Lola szamolni?

a) 17-ig c) 26-ig

b) 16-ig d) 27-ig

3. Hol lakik Lola csaladja?

a) Magyarorszagon c) Csak egy orszagban

b) Az USA-ban d) Sok orszagban
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4. Mennyi pénzt kolt Lola csalddja utazasra?

a) Sokat ¢) Keveset

b) Az 6sszes pénzt, d) Semennyit
amire nincs sziikségiik

Néha tulsagosan aprdlékosnak tiinhet egy-egy ilyen kérdéssor, de a gyakorlat
azt mutatja, hogy soha nem felesleges rdkérdezni egyetlen részletre sem, mert
gyakran kideriil, hogy a tanuloknak nem feltétleniil evidens az, ami nekiink igen.
Kiilonosen biztosra kell menniink, ha nem hasznalunk kozvetité nyelvet. Mar
emlitett kedves kollégan6m, Bandi Irén volt szives a rendelkezésemre bocsatani
A kismalac és a farkasok cimt meséhez készitett feladatlapjat, amelyben (szoka-
sahoz hiven) egyetlen mondathoz egész feladatsort készitett.

»Volt a vilagon egy kismalac, annak volt egy kis haza egy nagy rengeteg erd
kozepén?”

1. Igaz vagy hamis?

a) A kismalacnak volt egy baratja.

b) A kismalacnak volt egy autoja.

c) A kismalacnak volt egy testvére.
d) A kismalacnak volt egy haza.

e) A kismalac haza nagy volt.

f) A kismalac héaza kicsi volt.

g) A kismalac haza egy faluban volt.
h) A kismalac haza Szofidban volt.

i) A kismalac haza egy erd6ében volt.
j) A kismalac haza az erd6 kozepén volt.
2. Mit jelent?

- rengeteg

a) sok

b) kevés

- rengeteg erd6

a) nagy, strd erdd

b) Kkicsi, kerek erd6

- stird

a) sok van valamibdl (pl. stir(i haj)

b) kevés van valamibdl (pl. kevés haj)
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- valaminek a kzepe

a) valaminek a kézpontja (pl. A ,,Doktorska Gradina” a varos kozpontja-
ban van.)

b) valamink a széle (pl. A Vrana-i park a varos szélén van.)

3. Keressék meg a fenti sz6vegben az ismeretlen szavakat!

Nyelvtanilag Uj tananyag a nyelvtanuldsnak ebben a fazisdban a mult idé,
amit nagyon jol dssze lehet kapcsolni a kovetkezo részlettel A kiskakas gyémdnt
félkrajcarjabol.
Irja a zdréjelbe az igék sz6tdri alakjdt, majd keresse meg a mult idejii
igealakok helyét a szovegben!

hazavitte repiilt kiabalta
(R )
elkezdett
(R )
betette
(R )
De a torok csaszar erével is téle, R
a kincseskamarajaba. A kis kakas )
a kerités tetejére, kiabalni:
- Kukurika, torok csaszar, add vissza a gyémant félkrajcarom!
A torok csaszar, csak hogy ne hallja, a hazba, de akkor

meg a kis kakas az ablakaba ,onnan

- Kukuriku, torok csaszar, add vissza a gyémant félkrajcarom!

Egy masik lehetdség az lenne, ha az igék szotdri alakjat adnank meg, és a
didkoknak kellene ket mult id6be tenniiik, de mivel az egész folyamat egyik
fontos célja a szoétari alak (sz6té) beazonositasdnak a gyakorlasa, ily médon is
igyeksziink hangsulyozni és tudatositani ennek a jelent6ségét. Az utobbi esetben
a szavak akar a helyiikon is maradhatnanak, és lehetne a feladat pusztan egy
nyelvtani gyakorlat, de a mechanikus feladatvégzés elkeriilésére, ahol pusztan
a formakra koncentralunk, és nem feltétleniil figyeliink az Osszefiigg szoveg
jelentésére, szerencsésebbnek tartom ezt a valtozatot.

A kovetkezo feladat az archaikus formakat allitja parhuzamba mai megfe-
leléikkel. Vizualis tanuloknak hasznos lehet, ha a szinonim kifejezések egymas
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mellett szerepelnek, és a mar ismert elemek segitik az ismeretlen szavak, igy
az egész szoveg jobb megértését. A feladat ujra a figyelem kozéppontjaba allit
néhdny felszolité modu alakot is, amelyeket a gyakorlatsor elején mar tisztaz-
tunk. Az ismétl6dé szerkezetek, mondatok a késébbi szakaszokban szintén a
gyorsabb és alaposabb megértést szolgaljak majd.

Keresse meg az aldhiizott igealakok szinonimdjdt vagy mai alakjdt!

szivd fel, felszallt/felrepiilt, dobta, felszivta, dobd, menj

Megharagudott erre a torok csaszar.

- Eredj ( ), te szolgald, fogd meg azt a kis kakast, hogy
ne kiabaljon, vesd ( ) bele a kutba.

A szolgalé megfogta, katba vetette ( ). De a kis kakas
csak elkezdi a kutban:

— Szidd fel ( ) begyem a sok vizet, szidd fel begyem a
sok vizet!

Arra a begye mind felszitta ( ) a vizet a kiatbol.

A kis kakas megint felszallott ( ) a torok csaszar ablakaba.

- Kukuriku, torok csaszar, add vissza a gyémant félkrajcarom.

A melléknév szintén aktualis tananyag ezen a szinten. A kovetkezékben
a Lola-mese egyik részletéhez kapcsolodoan lathatunk egy feladatot. Néhany
helyen esetleg tobb megoldas is el6fordulhat, de szerz6i miirél 1évén szo, a végén
mindenképpen tisztdzzuk, hogy az eredeti valtozatban melyik megoldas szerepel.

Irja be a hidnyzé mellékneveket a megfelel helyre!

magas, nagyobb, legizgalmasabb, igazi (2), hosszu, vilagos, négykereki

Amikorkicsit lettem, a maméamék elvittekegy
repiil6térre, ahol repiildre iiltiink, hogy igazibdl f6lszall-
junk a levegébe, a felh6k kozé. A repiilStér a vilag

helye. Mindig van, és nagy zaj,

ami, ha behiinyom a szemem, olyan, mint a ziimmaogés. Rengeteg ember
jon-megy, és mindenki siet valahova. A repiilétéren el6szor bealltunk egy
sorba. A mama és a daddy folpakolta a két bérondat, a reti-

kiilt, a babakocsimat meg a pelenkastaskat egy kocsira,

és foltettek a kupac tetejére.
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A részlet tartalmaz néhdny nagy valdszintiséggel ismeretlen kifejezést,
amelyeknek a tisztazasaval folytatddik a gyakorlat, de a kiemeléssel mar el6ze-
tesen rairanyul a figyelem erre a lexikara.

Mit jelent? Pdrositsa dssze a szavakat a jelentésiikkel!

1. behiinyja a szemét a) nagy halom, sok dolog egymdson

2. zlimmaogeés b) bezarja a szemeit

3. retikiil c) olyan hang, amit a méh vagy a darazs ad ki
4. kupac d) néi taska

A bemutatott feladatok a szovegértés és a szokincs fejlesztése mellett arra
is alkalmasak, hogy bizonyos nyelvtani ismereteket elmélyitsiink, és a didkok
el6zetes nyelvtudasat autentikus nyelvi kdrnyezetben is probara tegyiik. Termé-
szetesen sokféleképpen szinesithetdek, valtozatosabba, izgalmasabba tehetok,
de mindig szem el6tt kell tartanunk a nyelvi szintet és a gyakorlat céljat. A lehe-
tdségeknek csak a kreativitasunk szab hatart. Nagyon jo feladatotleteket merit-
hetiink a szovegértéshez, a szokincsfejlesztéshez és a szovegek nyelvi anyaganak
gyakorlasahoz kiilonb6z6 kreativ szovegeket feldolgozdé kiilfoldieknek késziilt
kiadvanyokbdl. A Debreceni Nyéri Egyetem Hungarolingua sorozatanak kiegé-
szit6 kotetei koziil a Nem csak novelldk (Goretity—Laczkoé 1997) klasszikus és
modern szerzék novellait, a Nem csak dalok (Laczké 1996) pedig népszert
magyar el6adok dalait ismerteti meg halad¢ szintli tanulékkal. Versek feldol-
gozasahoz kreativ mintakat ad Kovacs Renata elsésorban szintén magasabb
nyelvi szinteken (Kovéacs 2014). Magéhoz A kiskakas gyémdnt félkrajcdarjdhoz
taldlhatunk eredetileg magyar anyanyelvi gyerekeknek késziilt feladatlapokat
az interneten’ vagy egy atdolgozast a Magyarul Tanulék cim( magazinban
(Szelp 2005). Jellemzbéen nem autentikus irodalmi szovegekkel dolgozik, de
gazdag tarhaza a szovegekhez kapcsolddo kreativ feladatoknak Kiss Gabriel-
la és Molnar Ilona Jé szérakozdst magyarul! cimi olvasékonyve (Kiss—Molnar
2011), és az alapképzés soran hasznalt MagyarOK tankonyvcsalad'® maga is
nagy hangsulyt fektet a szovegértésre és -feldolgozasra, igy didkjaink a nyelv-
tanulds kezdeti szakaszatdl hozza vannak szokva a szovegekkel val6 munkahoz
valtozatos feladattipusokon keresztiil.

° Pl https://gyerekemnekmagyarul.com/wp-content/uploads/2021/04/A-kiskakas-gyemant-felkrajcarja_
rajzokkal.pdf és https://adoc.pub/felszitta-a-vizet-kapirgalt-kieresztette-a-vizet-kutba-vetet.html

10 A Szita Szilia és Pelcz Kata szerzépdros tankonyvcsalddjanak részletes bemutatdsat 1asd a honlapon:
https://mnyi.eu/oktatasi-anyagok/magyarok-tankonyvcsalad.
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Osszegzés

A magyar mint idegen nyelv és altalaban az idegen nyelv oktatdasaiban nem
célszer(i az irodalom fogalmat kizarélag a ,,magaskultura” korébe tartozé klasszi-
kus irodalmi alkotasokra korlatozni, hanem érdemes figyelembe venni nyelvileg
egyszeriibb szovegeket a gyermekirodalom és a népkoltészet korébdl, s6t nyul-
hatunk a modern zeneszamok szovegeihez is. A lényeg, hogy legyenek auten-
tikusak, de érdekesek, rovidek, ugyanakkor egyszert nyelvezetiiek a nyelvok-
tatas alacsonyabb szintjein hasznalt szovegek, amelyek felkeltik az érdeklédést,
és ugrodeszkat jelenthetnek a tovabbi, komolyabb és bonyolultabb szovegek
felé. Tanarként sziikségesnek tartom, hogy megfelelé anyagok kivalasztasaval
és specialis olvasasi technikak megismertetésével segitséget nyujtsunk a hall-
gatoknak, és fokozatosan felkészitsiik ket arra, hogy késébb 6nélléan is meg
tudjanak birkézni a nehezebb, bonyolultabb szovegekkel.

Az alapvetd cél tehat a szovegértés kompetenciajanak fejlesztése a magyart
idegen nyelvként tanul6 egyetemi hallgatok esetében. Ezt probaljuk megvalosi-
tani a kreativ szovegek alkalmazdsaval, feldolgozasaval, amelyek eszkozei e cél
elérésének. Ha csupdn elvarasként fogalmaznank meg a didkok vagy a nyelv-
tanulok felé azt az igényt, hogy alacsonyabb szintl nyelvtudassal is legyenek
képesek irodalmi/kreativ szovegek jelentését megfejteni, joggal meriilhetnének
fel kételyek az elvarasunk életszertiségével kapcsolatosan. A tapasztalat azon-
ban azt mutatja, hogy megfelel6 modszertani eszkozokkel nem reménytelen a
feladat megoldasa, és az irodalmi szovegek alkalmazasa mar a nyelvtanulas korai
szakaszatol elGsegiti a nyelvtanulds folyamatat.

Irodalom

Arany Laszl6. 2013. A kiskakas gyémdnt félkrajcdrja. Budapest: Mora Konyvkiadé.

Bandi Irén. 2023. A szovegértés ttjai. Tanulmdnyok 55 (2): 3-21.
https://tanulmanyok.ff.uns.ac.rs/index.php/tan (2024. mégj. 17.)
https://doi.org/10.19090/tm.2023.2.

D. Téth Kriszta. 2010. Lola-mesék: Repiil a, repiil a... Lola! Budapest: Sanoma Budapest Zrt.

Goretity Jozsef - Laczko Zsuzsa. 1997. Nem csak novelldk. Debrecen: Debreceni Nyari Egyetem.

Kiss Gabriella — Molnar Ilona. 2011. J6 szérakozdst magyarul! Budapest: Molilla Kényv.

Kovacs Renata. 2014. Magas kultra a magyar mint idegen nyelv 6rdn: az irodalmi szovegek
felhasznaldsanak lehetéségei. Hungaroldgiai Evkonyv 15 (1): 70-83.

Laczko Zsuzsa. 1996. Nem csak dalok. Debrecen: Debreceni Nyari Egyetem.

Lazar, Gillian. 1994. Using literature at lower levels. ELT Journal 48 (2): 115-124.
https://doi.org/10.1093/elt/48.2.115 (2024. m4j. 3.)

53



Zolcsak-Dimitrova Edina: Irodalmi szovegek 6nall6 olvasasa felé

Lipdcziné Csabai Sarolta. 2019. Az irodalom és az idegennyelv-oktatds lehetséges metszés-
pontjai. Gradus 6 (2): 153-157.
https://real. mtak. hu/109518/1/2019_2_ART_004_Lipoczine.pdf (2024. maj. 11.)

Najdenova, Jonka (Haitnenosa, Monka). 2017. Bubnuozpagus 6 dee wacmu (2001-2017).
Codust: VsTok-3amaz,.

Schmidt Katalin Agnes. 2022. Trodalmi szévegek a nyelvoktatasban: Elvarasok, eléitéletek
és a sziikséges szemléletvaltas. Uj Pedagdgiai Szemle 72 (9-10): 26-46.
https://upszonline.hu/index.php?article=720910007 (2024. apr. 26.)

Szelp Agnes. 2005. Mese a kiskakasrol, a térok csaszarrol és a gyémantkrajcarrdl. Magyarul
Tanuldk 2 (1): 26-27.

Tamko Sirat6 Karoly. 1972. Pinty és ponty. Budapest: Mora Kiado.

Edina ZOLCAK-DIMITROVA

KA SAMOSTALNOM CITANJU KNJIZEVNIH TEKSTOVA
Primena kreativnih tekstova na casu madarskog kao stranog jezika na nivou A2

Studija se odnosi na odredeni aspekat nastave jezika na Odseku za madarski jezik Univerziteta
u Sofiji, naime na uvodenje studenata prve godine u rad sa knjizevnim tekstovima. Dakako,
za to je potrebna pazljiva priprema i adekvatna pomod¢, kako bi ucenici i ubuduce zadrzali
potreban odnos prema knjizevnom tekstu. Da bi do kraja druge godine mogli samostalno
da procitaju neko madarsko knjizevno delo u originalu (sa B1 jezickim znanjem), u prvoj
godini ih upoznajemo sa vestinama citanja uz pomo¢ namenske zbirke tekstova. Studija
sumira aspekte ovog izbora kao i metode i vrste zadataka za rad na odabranim tekstovima.
Kljucne reci: knjizevni tekstovi na ¢asu jezika, madarski kao strani jezik, zbirka tekstova,
tipovi zadataka, obrada teksta

Edina ZOLCSAK-DIMITROVA
TOWARDS INDEPENDENT READING OF LITERARY TEXTS

Using Creative Texts in Hungarian as a Foreign Language at A2 Level

This paper deals with one aspect of language teaching in the Hungarian Department at the
University of Sofia, namely the introduction of first-year students to working with literary
texts. This, certainly, requires careful preparation and assistance to enable students to cope
well with the texts on their own in the future. In order to empower them to read a complete
work of Hungarian fiction in the original language independently by the end of the second
year (with B1 level), a collection of texts is used to introduce them to the intricacies of reading
in the first year. The criteria for this selection and the methods and tasks for working with
the texts are summarised in this paper.

Keywords: literary texts in the language classroom, Hungarian as a foreign language, text
collection, types of tasks, text processing
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AZ ANYANYELVI KOMMUNIKACIOHOZ SZUKSEGES
KESZSEGEK, ISMERETEK VIZSGALATA 5. OSZTALYBAN

Ispitivanje vestina i znanja potrebnih za komunikaciju
na maternjem jeziku u 5. razredu

Assessing the Skills and Knowledge Necessary
for Communication in the Mother Tongue in Grade 5

Tanulmanyomban az 5. osztalyos tanulok anyanyelvi kommunikaciohoz sziikséges készségei-
nek és ismereteinek vizsgalataval foglalkozom. Ezek bemutatédsa és értékelése révén ismer-
tetem a magyar nyelv és irodalom tantargy keretein beliil megvaldsithat6 élménykozponta
szovegértés-szovegalkotas alapt kompetenciafejlesztést, kitérve a digitalis szovegfeldolgozas
sajatossagaira. Hipertextudlis verselemzé modszert dolgoztam ki, mely az 6j infokommuni-
kacios eszkozok rendszerszert haszndlatara épil. Az alternativ mddszer elsé szakaszaban a
didkok 6nalléan hoznak létre hipermedialis tartalmakat, vers-sztorit. Kreativitdsukat kiélve
digitalis tartalommal toltik meg a papiralapt verset. A masodik szakaszban a gyerekek 4ltal
valasztott szovegrészlet nyelvi szintek szerinti elemzése torténik, kozosen az osztéllyal. Majd
a rész—egész vizsgalata altal a teljes vers értelmezésével és egy kozos hipertextualis narra-
tiva megalkotdséaval zarul a projekt. Az Uj Nemzeti Kivalésag Program Doktori Hallgatéi
Osztondij keretében sajat hipertextudlis verselemzé mddszerem hatésait kozel fél éven 4t
vizsgaltam. A kutatas legfébb kérdései a kovetkez6k: Hogyan hat a hdromlépcsds vers-sztori
projekt az 5. osztdlyos tanuldk szovegértési/szovegalkotdsi készségére? A hipertextudlis vers-
elemzd modszer hogyan befolydsolja a didkok digitalis kompetencidjdt?'

Kulcsszavak: vers-sztori, kompetenciafejlesztés, hipertextualitds, digitalis szovegfeldolgozas

! A tanulmdny a Kulturalis és Innovaciés Minisztérium UNKP-22-3-1-EKKE-6 kodszdmu Uj Nemzeti
Kivalosag Programjanak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovacios Alapbdl finanszirozott szakmai
tamogatasaval késziilt.
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Bevezetés

Mindenki szamara vilagos, hogy az 4j média* eszkozei atalakitjak a tanuldsi
folyamatokat, modszereket és szintereket egyarant. Az informaciéaradat és a meg-
valtozott olvasasi szokasok egytittesen okozzak a didkok szovegértési problémait,
igy a megoldas egyik kulcsa a korunk aktualis kihivasaihoz igazodo, digitalis
pedagogia kiépitése és megszilarditasa lenne. S bar hangzatos és elterjedt kifeje-
zés a 21. szazadi iskola vilagaban a digitalis pedagogia, mégis korantsem annyira
széles korti a gyakorlati alkalmazasa, mint azt gondolnank. ,,A digitalis peda-
gbgiai transzformacid egy hosszu evolucios folyamat eredményeként jon majd
létre, amelynek még csak az elején tartunk” (Jakab 2020, 53). Ennek egyik legf6bb
oka az, hogy a digitalis pedagdgia egyben az iskolai tér, illetve az iskolan kiviili,
személyes tanuldsi tér megvaltozasat is megkivanja. Az elmult évek drasztikus
valtozasai, a tantermen kiviili digitalis munkarend kivitelezése a hagyomanyos
tanuldsi kornyezet 4talakitasat siirgette. ,,A koronavirus-vilagjarvany hatasa-
ra el6térbe keriiltek az online oktatasi formak, kérdésessé valt, hogy mikor és
milyen mértékben tér vissza a hagyomanyos tanulasi térbe az oktatds. A tavok-
tatasi formak novekvo haszndlata azonban fel fogja vetni, s6t mar napjainkban
is felveti a személyes tanuldsi terek kérdését, lehetoségeit” (Mészaros 2021, 253).

A budapesti Alsderdésori Bardos Lajos Altaldnos Iskola 6tven 6tddik osztd-
lyos tanuloja vett részt a vizsgalatban. Az alternativ verselemz6 modszer tanérai
alkalmazasa el6tt és utan, a kisérleti és kontrollcsoporthoz tartozo diakok online
kérdoivet toltottek ki, mely harom részbol allt: 1. tantargyakkal kapcsolatos atti-
tidmérés; 2. okoskésziilékek és internethasznalat; 3. az anyanyelvi kommunika-
cidhoz sziikséges készségek, ismeretek. Jelen tanulmany kizarélag az anyanyelvi
kommunikaciohoz sziikséges készségek, ismeretek vizsgalatdnak bemutatasara
vallalkozik. Az eredmények szerint a kisérleti csoportban — melynek tagjai az
irodalom- és a nyelvtandrakat 6sszevonva két honapig rendszeresen alkalmaz-
tak a vers-sztori modszert - megduplazddott azon tanuldk szama, akik az anya-
nyelvi kommunikaciohoz sziikséges készségek elméleti és gyakorlati ismeretét is
igénylo parbeszédiras feladatot kivaloan teljesitették. Eredményeim alapjan arra
kovetkeztetek, hogy sajat fejlesztésti verselemz6 modszerem pozitivan befolya-
solta a diakok szovegértés-szovegalkotas kompetenciajat.

A szakirodalom dttekintése

Hazank egyik legaktudlisabb pedagogiai problémadja a szovegértés fejlesztése,
ugyanis kozel két évtizede a magyar didkok sorozatosan rosszul teljesitenek a

? Lev Manovich a The Language of New Media (2001) cimt kényvében az 4j média fogalmét a szami-
tastechnika és a korabbi médiatechnolégiak talalkozasaként definidlja.
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hazai és nemzetkozi olvasas- és szovegértési kompetenciaméréseken. A legutébb,
2018-ban nyilvanossagra hozott Nemzetkozi Tanuldi Teljesitménymeérés Prog-
ram (PISA) eredményei szerint a 15 éves korosztalyba tartozé magyar diakok
szovegértés, matematika, természettudomany, valamint a kollaborativ megoldas
modulban egyarant gyengén teljesitenek. Sajnos nétt a nagyon gyenge tesztet irok
aranya, és aggaszto a helyzet az olvasasi képességek tekintetében is. A jelentés-
bdl tobbek kozott az is kidertil, hogy nem csupan az alapmegértéssel kiizdenek
tanuldink, hanem problémat okoz szamukra az olvasmanyélmény tudassa valo
atkonvertalasa, a kritikus gondolkozas, valamint a szoveg altal megalapozott
itéletek meghozatala is. Lemaradasunk folyamatos, a Gazdasagi Egytittmi{ikodési
és Fejlesztési Szervezet (OECD) orszagainak rangsoraban Magyarorszag atlag
alatt, a tagallamok utolsé harmadaban foglal helyet (PISA 2019).°

Mara a PISA-teszt kiegésziilt digitalis szovegértési mérésekkel, 2018-ban mar
kiemelt teriiletként kezelte a digitalis médiat és az infokommunikacios eszk6zok
hasznalatanak vizsgélatat. Az eredmények azt mutatjak, hogy gyakorlati szem-
pontbol az olvasas tovabbra is elengedhetetlen, ugyanakkor egyre inkabb igényli
az Osszetett informaciofeldolgozasi stratégiakat, ideértve a relevans informaci-
ok tobb forrasbdl torténd elemzését, szintézisét, integralasat és értelmezését.
Hazank didkjai ezen a teriileten is az OECD-atlag alatt teljesitenek (PISA 2019).

A vers-sztori elkészitése altal a tanulok megmutathatjak azt, hogy szerintiik
»mire is gondolt a kolt6”. Ezzel a gyakorlati, 6sszetett 1épésekbdl allo feladattal
a nyelvi megértés elsé szintjérél a masodikra emelhetjiik 6ket, amit Téth Lasz-
16 (2011) mar implicit megértésnek nevez. Az elsé szint az explicit megértés,
a kozoltek sz szerinti felfogdsa, a megragadhato tudas. Az ezt kovetd implicit
szint a ki nem mondott, rejtett rétegek és a kontextus megértését is feltételezi
(Toth 2011). Az interaktiv irodalomorakon a digitalis eszkozok segitségével a
tanuloknak lehetdségiik nyilik a belsé illusztracioban megrajzolt sajat torténe-
teik kifejezésére és a kontextusok megjelenitésére. Az ezt kovetd szakaszban
— az elkésziilt vers-sztorik bemutatdsa soran — a sajat allaspont kifejtésének,
megvédésének, esetleges feladasanak, valamint mas allaspontok mérlegelésének
és elfogaddsanak fejlesztése a cél. Ezzel eljutunk a nyelvi megértés legfelsd szint-
jére és az alapfoku képzés masodik szakaszaban elvart legatfogobb szovegértési
kovetelményéhez. Toth a kritikai megértés szintjeként emliti, ahol az egyén érté-
keli is az elhangzottakat, illetve az olvasottakat. A megujult Nemzeti Alaptan-
terv (NAT) modszertani alapelvekrdl szol6 fejezetében az intézményes nevelés

* Programme for International Student Assessment — Nemzetkozi Tanuléi Teljesitménymérés Program
2018. Osszefoglalé jelentés. A PISA-vizsgilat célja, hogy felmérje a 15 éves tanuldk alapvetd ismereteit.
A felmérés 79 orszagban, koriilbeliil 600.000 didk bevondsaval késziilt. A magyar didkokat 245 iskola
5132 tanuldja képviselte a 2018-as vizsgalatban. Koziiliik 324 tanulé 7. vagy 8. évfolyamos, 3800 tanul6
9. évfolyamos, 1006 tanul6 10. évfolyamos és 2 tanul 11. évfolyamos volt a felmérés idején.
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modernizalasa érdekében jelentés modositasok torténtek. Alapvet6 elvarassa valt
a tantargyi kereteken belill torténé digitalis kompetenciak fejlesztése, tovabba
koézponti szerepet kap a digitalis technolégiaval tamogatott oktatasi modszerek
alkalmazasa (NAT 2020). Ezen intézkedések vilagossa teszik, hogy az anyanyelv
ésirodalom tantargy tanitdsaban megjelend legaktualisabb problémak megolda-
sahoz elengedhetetleniil fontos a tanuldk tudatos és kritikus médiahasznalatat és
média-szovegértését lehetdvé tévé gondolkodasi folyamatok fejlesztése, onalld
médiaszovegek létrehozasanak segitése. A Nemzeti Alaptanterv korszert kove-
telményeinek megvaldsulasat ma mar szamos szakmai egytittmikodés segiti,
tobbek kozott az Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem Pedagdgusképzé Kozpont
keretein beliill miikodé Komplex Alapprogram (KAP), mely szintén hangst-
lyozza az IKT-eszkozokkel tamogatott szovegértés fejlesztésének fontossagat.

A magyar nyelv és irodalom oktatasanak egyik célja a szovegértés fejlesz-
tése kiilonféle jellegli szovegeken keresztiil. Ebben jelentds szerepet jatsza-
nak az informatikai eszkozokkel végzett kreativ és gyakorlofeladatok.
A tanuldi mobiltelefonok és az iskolai digitalis fényképezégépek haszna-
latdval kreativabb szinezetet kaphat a tanulds, névekedhet a motivacio.
[...] Batoritani kell a tanuldi produktivitast, a tanulas soran 6nalléan
vagy kozosen létrehozott tudas megjelenitését (Szél et al. 2021, 57).

Kutatdsi kérdések és célok

Magyar, média-, mozgdékép és kommunikaci6 szakos tandrként legfébb
célom, hogy diakjaimat olyan alapvetd ismeretek elsajatitasahoz segitsem hozza,
amelyek a mindennapi életben val6 boldogulashoz, a tovabbtanulashoz vagy a
munkaba allashoz sziikségesek. Ezen célokat szem el6tt tartva a tanulds-tani-
tas uj szintereihez igazod¢ interdiszciplinaris verselemzé modszert dolgoztam
ki, amely reflektal az tij média és a pedagdgiai modszerek 6sszehangoltsaganak
hianyossagaira. Els6sorban a diakok szovegértési képességeinek és digitalis iras-
tudasuknak fejlesztése a cél szépirodalmi szovegeken keresztiil. Modszertani
kutatasom soran arra kerestem a valaszt, hogyan hat a haromlépcsés vers-sztori
projekt az 5. osztélyos tanulok szovegértési/szovegalkotasi készségére, tovab-
ba a hipertextudlis verselemz6 moédszer hogyan befolyasolja a didkok digitalis
kompetencidjat.

Alkalmazott modszer és minta jellemzése

A modszer gyakorlati alkalmazasa céljabdl kidolgoztam egy 21 tanérabol
allo verselemz6 projektet. Az elsd szakaszban a didkok elsajatitjak a modszer-
hez sziikséges szamitogép- és alapprogramok (video, hang- és képszerkesztés)
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hasznélatat, majd kivalasztjak az altaluk leginkabb kedvelt versrészletet az adott
irodalmi témakorbdl. A masodik szakaszban a tanulok kreativitasuknak és egyé-
ni stilusuknak megfeleléen digitalis tartalommal t6ltik meg az altaluk valasztott
szdveget. Onalléan hoznak létre hipermedidlis tartalmakat, ugynevezett vers-
sztorit. A projekt harmadik szakaszaban a diakok egy szdbeli prezentacio kere-
tében mutatjak be az elkésziilt alkotasokat. A negyedik, visszaépités szakaszban
a gyerekek altal valasztott szovegrészlet nyelvi szintek szerinti elemzése torténik.
Majd a rész-egész vizsgalata altal a teljes vers értelmezésével zarul a nyomtatott
szoveg elemzése. A lezard, 6todik szakaszban az elkésziilt vers-sztorik altal az
adott irodalmi témakér hipertextudlis narrativéjat hozzék létre a tanulok. Az Uj
Nemzeti Kivéloség Program Doktori Hallgatoi Osztondij keretében az iroda-
lomoérakon alkalmazott Gj mdédszerem hatdsait mértem a vizsgalatban részt vevo
5. osztalyos tanuldk anyanyelvi és digitalis kompetenciaira fokuszalva.

A minta kivalasztasdnal a projekt megvaldsitasat és az Uj Nemzeti Kivélosag
Programban vallalt iitemterv betartasat kellett figyelembe vennem. Ennek okan
nem valoszintiségi mintavétel mellett dontéttem, tehat az alapsokasag elemei-
nek nem azonos esélye volt a mintaba valé bekeriilésre. Egyszertien elérhetd
alanyokkal tortént az adatfelvétel, a kozel két honapos intenziv projektbe azokat a
tanuldkat vontam be, akiknek én tanitom a magyar irodalom és nyelvtan tantar-
gyakat. Jelenlegi kutatasom egy késébbi nagyobb regiondlis kutatdsnak a pilotja,
tehat legfobb célom a bekapcsolt tényezdk és a mérdeszkozok megbizhatdsaga-
nak és érvényességének ellenérzése, valamint a diakok digitalis és anyanyelvi
kompetenciajanak vizsgalata.

Az anyanyelvi kommunikdcidhoz sziikséges készségek, ismeretek vizsgala-
tat 6todik osztalyos altaldnos tantervi tanuldk bevonasaval folytattam Buda-
pesten az Alséerddsori Bardos Lajos Altaldnos Iskola és Gimndziumban, ahol
magyar nyelv és irodalom, valamint média-, mozgokép- és kommunikacié
szakos tanarként dolgozom. A vizsgalatban részt vevd diakokat egy kisérleti és
egy kontrollcsoportba osztottam. A két csoport tanuléinak kivalasztasa, tandrai
megfigyelés, el6z6 és az adott tanévben elért tanulmanyi eredmények és a gyer-
mekek szocialis hattere alapjan tortént. A kisérleti csoport (N=15) tagjai az
irodalom- és a nyelvtanorakat 6sszevonva két honapig rendszeresen alkalmaztak
az dltalam kidolgozott verselemzé mddszert, mig a kontrollcsoporthoz tartozd
diakok (N=20) csupan az irodalomoérakon, a hagyomanyos verselemz6 mddszert
hasznaltak IKT-eszkozok bevonasa nélkiil. A méréeszkoz megbizhatésaganak
és érvényességének vizsgalata kismintan végzett (N=15) mérés alapjan tortént.

Az anyanyelvi kommunikdciohoz sziikséges készségek, ismeretek vizsgala-
ta egy év eleji bemeneti és egy év végi kimeneti online kérdéives felmérés altal
valosult meg. A didkok mind a két adatfelvétel soran ugyanazon kérdésekre
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vélaszoltak. Osszesen 50 tanulé toltotte ki a kérddivet mindkét alkalommal
(év eleji és év végi mérés). A kisérleti csoportban 15-en voltak, melybdl 6 fit;
a kontrollcsoportban 20-an voltak, melybdl 8 fia. A kérddiv megbizhatdsaga-
nak és érvényességének vizsgalata abban az 6todik osztalyban tortént, melyben
nem tanitok. Tehat 15 tanul6t vontam be a kérd6iv véglegesitésének szakaszaba,
akik sem a kontroll-, sem a kisérleti csoporthoz nem tartoztak, igy ezen tanulok
valaszai nem keriiltek bele az anyanyelvi kommunikacidhoz sziikséges készsé-
gek, ismeretek vizsgalati eredményeinek elemzésébe. Az osztilyok, melyekben
tanitok és egyben a mérést is végeztem, 19-21 f6sek voltak. A bemeneti mérés
idején a kisérleti csoportbdl harom, a kontrollcsoportbdl pedig egy f6 hiany-
zott. A kiilonb6z6 csoportlétszamok és a hidnyzasok miatt sziikségesnek lattam
a tervezett mintavétel modositasat. Az adattisztitas utan végiil a kimeneti mérés
elemzésénél csak azon didkok eredményeit vettem figyelembe, akik mindkét
mérés alkalmaval kit6ltotték a kérddivet (N=35) (1. tablazat).

Nem Osszesen
Kisérleti csoport Fiu: 6 Lany: 9 15
Kontrollcsoport Fiu: 8 Lany: 12 20
Osszesen 14 21 35

1. tablazat. A vizsgalatban részt vevo tanulok csoportok és nemek szerint

Mérbeszkoz

A kérdéivet a projekt megkezdése elétt, a tanév elsé felében, majd a projekt
lezarasa utdn év végén toltotték ki a tanulok. A kérd6iv megbizhatésaganak és
érvényességének vizsgalata 2022. oktober 21-én, a kisérleti csoport tanuléinak
elsé adatfelvétele 2022. november 10-én, a kontrollcsoporté 2022. november
21-én tortént. A kimeneti mérés a kisérleti csoportban 2023. aprilis 12-én, a
kontrollcsoportban 2023. dprilis 26-an val6sult meg. A kutatas helyszinéiil
szolgalé Alséerdésori Bardos Lajos Altaldnos Iskola vezetdsége hozzaférhetévé
tette az intézmény laptopjait a kutatasban részt vevd gyerekek szamara, igy a
didkok online kérdoéivet toltottek ki, két egymast kovetd tanitasi ora keretében.
A hipertextualis verselemz6 mddszerem hatasainak mérése céljabol a kimeneti
és bemeneti kérd6iv tartalma nem valtozott, a didkok ugyanazon feladatokat
oldottak meg év elején, mint év végén.

A kérdéiv mar létezé méréeszkozok bovitésével és adaptacidjaval késziilt el.
Harom részbdl all: 1. tantargyakkal kapcsolatos attittidmérés; 2. okoskésziilékek-
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és internethasznalat; 3. az anyanyelvi kommunikaciohoz sziikséges készségek,
ismeretek vizsgalata. Mindharom részben zart és nyilt végti kérdésekre is vala-
szolniuk kellett a didkoknak. A kérddiv osszedllitdsa sordn torekedtem arra,
hogy a NAT-ra épiil6, standardalapi mérési-értékelési rendszerhez illeszkedd
feladatokat valogassak dssze. Ennek okan a didkok anyanyelvi kommunikaciéhoz
szitkséges készségének és ismeretének felmérését az Oktataskutato és Fejlesztd
Intézet (OFI) altal készitett anyanyelvi kommunikacid szintekhez igazod¢ felada-
tok segitségével végeztem.* A bemeneti mérés a tanév elején tortént, igy az 5.
osztalyos tanulok a 4. osztalyosok szamadra késziilt szintezett feladatok koziil a
6. szint(it (legmagasabb standard szint) toltotték ki.

Az OFI altal készitett feladatsorok a 2012-es NAT magyar nyelv és irodalom
muveltségi teriilethez rendelt fejlesztési feladatokhoz igazodnak. A hét fejlesz-
tési feladat a kovetkezo:

o Beszédkészség, szobeli szovegek megértése, értelmezése és alkotasa

« Olvasas, az irott sz6veg megértése

o Iras, szovegalkotds

o A tanulasi képesség fejlesztése

« Anyanyelvi kultdra, anyanyelvi ismeretek

 Irodalmi kultira, irodalmi miivek értelmezése

o Az itéléképesség, az erkolcsi, esztétikai és torténeti érzék fejlesztése
(NAT 2012).

Az OFI a 2020-ban mddositott NAT-hoz nem készitett tjabb feladatsorokat,
ugyanis az 4j NAT Fejlesztési teriiletek, nevelési célok cim fejezeteiben nem
tortént lényeges valtozas.

* Feladatlapok az anyanyelvi kommunikdci6 standardleirasok tesztelésére: https://ofi.oh.gov.hu/en/
mero-feladatok-4-evfolyam-reszere

° A 2020-as NAT magyar nyelv és irodalom miveltségi teriilethez rendelt célok:
o A tanulok szévegértési és szovegalkotasi képességeinek fejlesztése
« A tanulok nyelvi megnyilatkozasai megfeleljenek a magyar nyelvhelyesség, helyesiras szabalyainak
« A hagyomdnyos és digitilis szovegfeldolgozasok révén fejlédjék a tanuldk irdskészsége, digitalis

kompetencidja

o A tanuldk rendelkezzenek megfelel6 retorikai ismeretekkel

« A magyar irodalom korszakainak, alkotéinak, irodalmunk torténetének és az eurépai irodalmi
szakaszainak, alkotdsainak ismerete

o Szépérzék, szokincs fejlesztése szépirodalmi miivek befogadasa ltal
o A fejlett érzelmi intelligencia kialakitdsa

« A tanulok ismereteik, miiveltségiik, elsajatitott készségeik révén képesek legyenek bekapcsolddni a
munka vildgaba, tovabbtanulni, muvelt, nemzetiink irant elkételezett emberekké valni (NAT, 2020).
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A kérd6iv anyanyelvi kommunikaciohoz sziikséges készségek és ismeretek
felmérésének része tobbnyire digitalis szovegteldolgozasi gyakorlatokbdl all,
mely a hagyomanyos és digitélis szovegolvasasi stratégiak egyiittes hasznalatara
éptl. A digitalis szovegen végrehajtott gondolkodasi miiveletek mérését Gonda
Zsuzsa (2018) altal kidolgozott feladatok segitségével végeztem.

A kérdéiv anyanyelvi kommunikaciohoz sziikséges készségeket és ismere-
teket vizsgald része négy szakaszbol allt.

Az elsé szakaszban a didkok Nevenincs kirdly és Katica meséjét olvastak
el. Ezt kovet6en a megadott szoveg alapjan egy rovid parbeszédet, és egy 2-3
mondatos leirast kellett késziteniiik Katica elképzelt kiilsejérol.

A kérddiv masodik szakaszaban a didkok el6szor az égbolt csillagairdl sz6l6
rovid szoveget dolgoztak fel, képekkel és szoveggel ellatott vazlatot készitettek,
amit fel kellett tolteniiik a kérd6iv online feliiletére. Ezt kovetéen cimet adtak
a szovegnek, és roviden kifejtették allaspontjukat arrdl, hogy miért is tanulunk
az iskolaban a bolygokrdl. Ezen rész utolsé feladatdban hat valasz koziil kellett
kivalasztaniuk, melyik jeloli a szoveg stilusat.

A harmadik szakaszban A mezei nyiil és a siindiszné cimt mesével ismerked-
tek meg a didkok, majd 6nalloan hatdroztak meg a sz6veg miifajat. Ezt kovetden
harom, a széveghez ill6 k6zmondast kerestek az interneten, majd a kozmonda-
sok lel6helyének linkjét kellett bemasolniuk a kérdéiv online feliiletére. Ezutan a
mese egyik f6szerepldjének viselkedése ellen érveltek, majd a masik szerepl6rol
2-3 mondatos jellemzést irtak. Ezen szakasz zar¢ feladataként a tanuloknak meg
kellett hatdrozniuk a torténet elbeszéléjét.

Az utolsé szakaszban a diakok a megadott hiperlink segitségével Pet6fi Sandor
életérdl szolo cikkel ismerkedtek meg, melybdl ki kellett keresniiik, hogy hol élt
szerény koriilmények kozott a koltd. Ezt kovetéen megkeresték az adott varos
cimerének képét az interneten, és képernyodfotot készitettek rola. A diakoknak
az elmentett képerny6fotdt szintén a kérd6iv online feliiletére kellett visszatolte-
niiik. Ezt kdvet6en megvalaszoltak, hogy milyen allat 4ll a cimer kdzepén, majd
ennek az allatnak a szimbolikus jelentését keresték ki. A szimbdlummagyarazat
leléhelyének feltiintetésével zarult a feladat.

Alkalmazott statisztikai eljardsok

Miutan az IBM SPSS program adatbazisaba bevittem a bemeneti és kimeneti
kérdoivek adatait és a kisérleti és kontrollcsoporthoz tartozé diakok valaszait, a
program segitségével kiillonboz6 csoportositasok szerint végeztem szamitasokat.
Szamos valtozé mentén hasonlitottam &ssze a kapott eredményeket.

Leird statisztikai eljarasokat alkalmaztam, melyekkel megvizsgaltam az
atlagot, a moduszt, a medidnt, a szdrasi értékeket és a relativ gyakorisagokat.
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Kereszttabla-elemzésekkel és egymintds T-probaval a bemeneti és kimeneti
mérés kozott tapasztalt valtozasok szignifikanciajat vizsgaltam.

Eredmények

A kérdoéiv els6 szakaszanak (Nevenincs kirdly és Katica meséje) els6 felada-
taban a didkoknak a megadott szoveg alapjan egy rovid parbeszédet kellett
irniuk. Az adatelemzés soran a diakok altal irt szoveget hat szempont szerint
értékeltem®: rovid, lényegre tor6 (1. szempont); bemutatja a karaktereket
(2. szempont); van eleje és vége (3. szempont); van benne valami érdekes,
izgalmas (4. szempont); nyelvtanilag tobbnyire helyes, nincs benne durva hiba
(5. szempont); formai szempontbdl is j6 (6. szempont).

Mindezek alapjan ebben a feladatban maximum hat pontot szerezhettek a
tanulok. A bemeneti mérés soran a didkok atlagosan 3,11 pontot értek el, mely
a kimeneti mérésre 3,54-re nott. A szoras értékek csokkentek, 1,53-rol 1,40-re.
A mddusz véltozatlan maradt (4 pont), mig a median 3 pontrol 4-re valtozott.
Az adatelemzés soran az elérhet6 pontszamok alapjan a diakok vélaszait harom
csoportra osztottam (1. csoport: 0-1 pont, gyenge teljesitmény); (2. csoport:
2-4 pont, atlagos teljesitmény); (3. csoport: 5-6 pont, kivald teljesitmény).
A bemeneti mérésnél a kisérleti csoport 20%-a, mig a kontrollcsoport 10%-a
ért el kival6 eredményt ebben a feladatban (1. abra).

BEMENETI MERES
, PARBESZEDIRAS
Ird le roviden a Katica és Nevenincs kirdly kozott zajld parbeszédet!

gyenge teljesitmény = atlagos teljesitmény  ® kivalo teljesitmény

ol

kisérleti kontroll

1. abra. Parbeszédiras (bemeneti mérés)

¢ Az OFI 4. évfolyamos tanulok szamara készitett anyanyelvi kommunikaci szintekhez igazod¢ felada-
tok javitasi utmutatdjanak szempontjai.
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A kimeneti mérés adatai alapjan megdllapitom, hogy mig a kontrollcsoport-
ban a kival6 eredményt elér6 tanuldk szama nem valtozott a bemeneti méréshez
képest, addig a kisérleti csoportban megduplazddott, a normal eloszlasu gorbén
jobbra tolddtak az értékek (2. abra).

KIMENETI MERES
PARBESZEDIRAS

ird le réviden a Katica és Nevenincs kiraly kozott zajlo parbeszédet!

gyenge teljesitmény  m dtlagos teljesitmény  m kivald teljesitmény
20
15
10
5
0 .

kisérleti kontroll

2. dbra. Parbeszédiras (kimeneti mérés)

A kérdéiv els6 szakaszanak (Nevenincs kirdly és Katica meséje) masodik
feladata szerint egy 2-3 mondatos leirast kellett késziteni Katica elképzelt kiilse-
jérol. Az adatelemzés soran a diakok valaszait négyfoku likert skalan értékeltem
jellemzéseik mindsége alapjan. (1: kidolgozatlan, 2: elfogadhatd, 3: kifejezd, 4:
esztétikus).” Egymintas T-probaval vizsgaltam, hogy jelentds-e a valtozas a
diakok ezen kérdésre adott valaszaiban. A kisérleti csoport eredményein végzett
vizsgalat alapjan szignifikans kiilonbség van a bemeneti és kimeneti mérés kozott
(p=0,000). A kimeneti mérésben a kisérleti csoport lany tanuléi korében csokken
az elfogadhato és kifejez6 jellemzések szama, és kozel 70%-uk mar esztétikus
leirast készitett (2. tablazat). ,Voros a haja, szép emerald szinii szeme van. Piros
hagyomanyos ruhat visel” ,,Fekete topankaba, kiskukta kalapban, kis pottyos
ruhaban diszes hajba valéval a hajaban jelenik meg a szép mandulaszemt leany”
- példak a kisérleti csoportban 1év6 lanyok esztétikus valaszaibol.

7 Az Oktatdsi Minisztérium altal kiadott széveges értékeléshez segitséget nyujté dokumentumbol
emeltem at a kategoridkat.
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R _ 1: 2: 3: 4:
Kisérleti csoport (N=15) kidolgozatlan | elfogadhatd kifejez6 esztétikus
bemeneti 0 2 3 4
lany
kimeneti 1 1 1
bemeneti 0 4 0 2
fia
kimeneti 2 2 2 0

2. tablazat. Katica jellemzése (be- és kimeneti mérés)

A kérdéiv masodik szakaszanak els6 feladataban a tanul6knak vazlatot kellett
késziteniiik laptopjukon a megadott szoveghez, melyet fel kellett tolteniiik a
kérd6iv online feliiletére. A bemeneti mérésben a kisérleti csoport kicsivel tobb,
mint egyharmadanak nem sikeriilt feltolteni semmilyen dokumentumot, miga
kontrollcsoportban minddssze egy tanul6 hagyta ki ezt a feladatot. A kimeneti
mérésben a kisérleti csoportban nagyfokd javulas tortént. Csupan két tanuld
nem toltott fel semmilyen dokumentumot, mig a kontrollcsoport 100%-a telje-

sitette a feladat ezen részét (1. kép).

bemeneti - kisérleti csoport bemeneti - kontrollcsoport

Wigen nem Wigen nem

Sikertilt-e feltolteni a szamitogépen készitett vazlatot?

kimeneti - kisérleti csoport kimeneti - kontrollcsoport

Migen Mnem Higen Mnem

1. kép. Vazlat feltoltése (bemeneti és kimeneti mérés)
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A kérdéiv harmadik szakaszdnak otodik feladatdban, hasonldan az elsd
szakasz 2. feladatahoz, a tanuloknak jellemzést kellett irniuk a megadott mese
egyik szerepldjérdl, azonban az el6z6 feladattal ellentétben, itt nemcsak kiilsd,
hanem bels6 tulajdonsagok is szerepelhettek a leirasban. Az adatelemzés soran a
diakok valaszait szintén négyfoku likert skalan értékeltem, jellemzéseik mindsé-
ge alapjan. A bemeneti mérés eredményeinek vizsgalata alapjan megallapithatd,
hogy a kontrollcsoportbdl nulla, a kisérleti csoportbdl két f6 nem valaszolt a
feltett kérdésre, valamint a kisérleti csoportbdl a valaszadok 46%-a, mig a kont-
rollcsoporthoz tartozé tanuldk 30%-a irt kidolgozatlan jellemzést a megadott
karakterrél (3. abra).

BEMENETI MERES
NYUL JELLEMZESE

Jellemezd 2-3 mondatban a nyulat!

kidolgozatlan = elfogadhaté  m kifejez6 W esztétikus

0 I

kisérleti kontroll

3. dbra. Nyul jellemzése (bemeneti mérés)

A kimeneti mérés adatainak elemzése utan elmondhaté, hogy a kontroll-
csoportbdl egy f6 nem valaszolt a feltett kérdésre, mig a kisérleti csoport 6sszes
tagja irt jellemzést a megadott szereplorol. A kisérleti csoport jelentdsen javitott,
és csupan a valaszaddk 27%-a, mig a kontrollcsoport rontott, hiszen a tanulék
40%-a irt kidolgozatlan jellemzést (4. dbra).
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KIMENETI MERES
NYUL JELLEMZESE
Jellemezd 2-3 mondatban a nyulat!

kidolgozatlan  m elfogadhaté  m kifejez6 W esztétikus

kisérleti kontroll

4. abra. Nyul jellemzése (kimeneti mérés)

Kovetkeztetések

A ki- és bemeneti mérések, valamint a mddszertani kutatdsom soran elsé-
sorban azt vizsgaltam, hogy a haromlépcsés vers-sztori mdodszer hogyan hat az
azt alkalmazo tanuldk (kisérleti csoport) szovegértési/szovegalkotasi készségére.

Az anyanyelvi kommunikaciohoz sziikséges készségeket, ismereteket felméré
kérdo6iv adatainak elemzését kovetéen megallapithaté a kisérleti csoportban a
NAT-ban meghatarozott anyanyelvi kommunikacié kompetencidhoz sziikséges
tanulmanyi standardok fejlédése (tajékozodas a szovegben, szovegelemz6 miive-
letek, informacidkeresés; szovegalkotds miiveleteinek ismerete; bels6 képalko-
tas). Vizsgalati eredményeim szerint az alternativ verselemz6é modszer tandrai
alkalmazasa utan a kisérleti csoportban a kivald parbeszédet ir6 tanulok szama
a dupldjara nétt a bemeneti méréshez képest, mig a kontrollcsoportban nem
tortént valtozas a legjobb eredményt elérd tanulok korében. A kisérleti csoport-
ban a meseszereplok jellemzését illetden is jelentds pozitiv valtozas tortént. Az
intenziv verselemzd projektet kovetden a kisérleti csoportban 27%-kal esett vissza
a kidolgozatlan jellemzést irok szdma, mig a kontrollcsoportban 10%-kal nétt.
A hipertextudlis verselemz6 modszer folyamatos asszociaciogyartasra készteti
a tanuldt, majd ezen képzettarsitasok hipermedialis tartalmakban manifeszta-
lédnak. A bels6 képalkotas és kifejezés tekintetében a modszer fejleszté hatasat
jelzi a kisérleti csoportban a meseszerepldk jellemzésénél mért jelentds pozitiv
valtozas.
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Verselemzé kutatasom soran kiemelt cél volt az anyanyelvi kommunikéacié
mellett a digitalis kompetencia fejlesztése is. A kisérleti és kontrollcsoporthoz
tartozé didkok kivalasztdsa a bemeneti mérés, tanorai megfigyelés, el6z6 és az
adott tanévben elért tanulmanyi eredmények és a gyermekek szocidlis hattere
alapjan tortént. Az adatelemzés soran jol lathatova vélt, hogy az egyik osztaly
tanuldi (késobbi kisérleti csoport) alacsonyabb digitalis tudasszinten allnak, és
joval tobb a hatranyos helyzett didk, mint a mésik osztalyban (késébbi kontroll-
csoport). A bemeneti kérd6iv dokumentum felt6ltéssel kapcsolatos feladata jol
mutatja a digitalis szakadékot a két csoport kozott. A kisérleti csoport 40%-anak
nem sikerilt semmilyen dokumentumot feltdlteni ehhez a feladathoz, mig a
kontrollcsoport minddssze 5%-anak. El6feltételezésem alapjan, bizonyos szin-
tli hatranykompenzacidra is alkalmas lehet az alternativ verselemzé modszer,
ugyanis pluszmotivaciot jelenthet a hatranyos helyzetii gyerekeknek a digitalis
eszkozokkel torténé munka. A kimeneti mérés azt mutatja, hogy a mentés és
feltoltés funkciot a kisérleti csoport jelents része elsajatitotta a modszer hasz-
nélata sordn. Ev végére a tanulok 87%-a sikeresen fel tudott tolteni digitalis
vazlatot ehhez a feladathoz.

Mindezen eredmények alapjan arra kovetkeztetek, hogy a sajat fejlesztést
verselemzé médszerem hatékony, azonban tovabbi kutatds és elemzés sziikséges

a komplex hatasok és hattérvaltozok értelmezéséhez.

Osszegzés

A 21. szazadban az irodaloméran torténé anyanyelvi kommunikaciohoz
szitkséges készségek fejlesztése elképzelhetetlen digitalis szovegfeldolgozas
nélkiil. Az alternativ verselemzé modszer alkalmazasaval nem a tanulasi folya-
mat leréviditése a cél, hanem az wjfajta élményszerzés, 6romforras megtalala-
sa. Az irodalmi szoveghez kapcsolt képi, mozgoképi vagy zenei tartalmak és a
hipermedialitas révén a tanuldk képesek voltak megjeleniteni az offline vers
kapcsan felmeriild érzelmeiket; egy-egy emlékképiiket és gondolataik tér- és
idébeli osszekapcsoltsagat. A tanulok képzeletébdl 6sztonosen felbukkano rejtett
gondolatok lathatéva valtak, melyeket konnyedén igazithattam a magyar nyelv
és irodalom tantargy kovetelményeihez.

Irodalom

Csonka Csabané szerk. 2004. Szoveges értékelés: Ajdnlds az dltaldnos iskoldk 1-4. évfolyama
szdmdra. 66. Budapest: Oktatasi Minisztérium.

Gonda Zsuzsa. 2018. Digitalis szévegfeldolgozas. Anyanyelv-pedagigia (2): 66-77.

68



Tanulmanyok, Ujvidék, 2024/1. 68. fiizet, 55-70.

Jakab Gyorgy. 2020. Iskola — jarvany idején. Iskolakultiira (10): 53.

Magyar Kozlony. 2012. Nemzeti Alaptanterv, 66.

Magyar Kozlony. 2020. Nemzeti Alaptanterv, 17.

Manovich, Lev. 2001. The Language of New Media. Cambridge: MIT Press.

Mészéros Adam. 2021. A tantermek infrastrukttrajinak atalakulasa a XIX. szdzad vége és
a XXI. szazad kozott. In Kihivdsok és megolddsok a XXI. szdzad pedagogidjdban, szerk.
K. Nagy Emese — Zagyvané Sztics Ida. 253. Eger: Liceum Kiado.

Oktatdsi Hivatal. 2019. PISA2018. Osszefoglalé jelentés.
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/PISA2018_
v6.pdf (2024. mdj. 4.)

Oktatdskutaté és Fejleszté Intézet. 2016. Mér6 feladatok 4. évfolyam részére.
https://ofi.oh.gov.hu/en/mero-feladatok-4-evfolyam-reszere (2024. maj. 4.)

Szél Eva - Csizmarikné Toth Titanilla - Csontos Laszloné et al. 2021. Magyar nyelv és iroda-
lom. In A NAT 2020 és a Komplex Alapprogram kapcsolata, szerk. Gortva Janos — Kal6
Aniké - Légradiné Kéhazi Timea. 57. Eger: Liceum Kiado.

Toth Laszlo. 2011. Képességstruktiirdk és iskolai teljesitmény. Debrecen: Didakt Kiado.

Orsolja Edit SABO

ISPITIVANJE VESTINA I ZNANJA
POTREBNIH ZA KOMUNIKACIJU NA MATERNJEM JEZIKU
U 5. RAZREDU

Studija se bavi proverom komunikativnih vestina i znanja na maternjem jeziku kod uc¢enika 5.
razreda. Kroz prezentaciju i evaluaciju istih, a u okviru predmeta madarski jezik i knjizevnost,
prikazuje se razvoj kompetencija na osnovu iskustvenog razumevanja/kreiranja teksta,
ukljucujudi i specifi¢nosti digitalne obrade teksta.

U pitanju je hipertekstualni metod analize pesme, koji se zasniva na sistematskoj upotrebi
novih info-komunikacionih alata. U prvoj fazi ove alternativne metode uéenici samostalno
kreiraju hipermedijski sadrzaj, dopunjavajuci ponudenu pesmu. Naime, oslanjajuci se na
svoju kreativnost, oni obogacuju digitalnim sadrzajem pesmu koju su dobili u papirnoj
verziji. U drugoj fazi, celo odeljenje analizira odabrani fragment teksta po jezickim nivoima.
Nakon ispitivanja dela/celine, projekat se zavrsava interpretacijom cele pesme i stvaranjem
zajednickog hipertekstualnog narativa. Efekte ove hipertekstualne metode analize pesme
ispitivala sam tokom pola godine, u okviru Stipendije za doktorske studije Novog nacionalnog
programa izvrsnosti. Glavna pitanja koje ovo istrazivanje pokrece su: Kako projekat visefaznog
komentara pesme uti¢e na ve$tinu razumevanja/pisanja teksta kod u¢enika 5. razreda? Kako
metoda hipertekstualne analize pesme utic¢e na digitalnu kompetenciju u¢enika?

Kljucne reci: dopuna pesme, razvoj kompetencija, hipertekstualnost, digitalna obrada teksta
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Orsolya Edit SZABO

ASSESSING THE SKILLS AND KNOWLEDGE
NECESSARY FOR COMMUNICATION IN THE MOTHER
TONGUE IN GRADE 5

In my study, I look into the skills and knowledge needed for native language communication
among 5th grade students. By presenting and evaluating these skills, I will describe the
experiential text comprehension and text production-based competence development that
can be implemented within the framework of Hungarian language and literature, and I will
also discuss the specific features of digital text processing.

I developed a hypertextual poetry analysis method based on the systematic use of new
infocommunication tools. In the first phase of the alternative method, students independently
create hypertextual content, a poem-story. They use their creativity to fill the printed poem
with digital content. In the second stage, the text chosen by the children is analysed according
to language level, together with the class. The project will then conclude with an interpretation
of the whole poem and the creation of a shared hypertextual narrative by examining the
parts and whole. As part of the New National Excellence Programme Doctoral Student
Fellowship, I have been studying the effects of my own hypertextual poem analysis method
for nearly six months. The main research questions are. How does the hypertextual poem
analysis method affect students’ digital literacy?

Keywords: poem-story, competence development, hypertextuality, digital text processing
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Programi koji olaksavaju prelazak iz zabavista
u Skolu

Presentation of Programs Facilitating the Transition
from Kindergarten to Primary School

Az iskoldnak az az els6dleges feladata, hogy minden gyermeket hozzasegitsen, egyéni képes-
ségeinek megfelelden az életben torténd boldoguldshoz (Mesterhazi 1999). Az évodasok,
amikor atlépik az iskola kapujat, szamukra ismeretlen kdrnyezetbe keriilnek, szigort szabaly-
rendszerhez kell alkalmazkodniuk (Golyan 2017). A véltozas hatdsara a gyermekek sériilé-
kenyebbek lesznek érzelmi és pedagdgiai szempontbol (Fabian 2007). Empirikus kutatasunk
célja annak feltarasa, hogy a tanitok milyen mddszereket alkalmaznak Magyarorszagon a
gyengéd dtmenet megteremtésének érdekében. Kutatasi kérdéseink arra irdnyultak, hogy
van-e kiilonbség a falusi és a varosi iskolaban alkalmazott modszerek kozott, szitkség van-e
a tanévkezdést megel6z0 foglalkozasokra. A 2022/23-as tanévben mélyinterjut készitettiink
tiz elsGs tanitoval, ezt kovetden vélaszaik alapjan 6sszehasonlitd elemzést végeztiink. Az ered-
meények azt mutattak, hogy a falvakban a gyerekek sokkal konnyebben veszik az akadalyokat,
mert az 6vodas csoport alkotja az elsé osztalyt. A varosban az dvodas csoport szétszakad,
mert nem azonos iskolaban folytatjak a gyerekek tanulmanyaikat, igy még hangsulyosabb
szerepe van az iskoldt megel6z6 foglalkozasoknak.

Kulcsszavak: dvoda-iskola dtmenet, gyengéd atmenet, elsds tanitok modszerei
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Bevezetés

Az emberek életiik soran gyakran talalkoznak olyan helyzettel, amikor j
kornyezethez, kornyezeti feltételhez kell alkalmazkodniuk. A gyermekek és a
csalad életében is fontos mérfoldké az iskolaba lépés pillanata. Ez az 4j életsza-
kasz a varakozas és az 6rom mellett krizist is jelent mindegyik fél szamara. Ezt
a valtozast az is megneheziti, hogy egyre nagyobb a szakadék az 6voda és az
iskola kozott. Az dvodaban a gyermekek feladata a jaték, ott a kialakitott napi-
rend szerint valtozatosan tevékenykednek. A kisiskolasok azonban mar az elsé
napon azzal szembesiilnek, hogy a {6 tevékenységnek szamitd jaték helyébe a
tanulds lépett. Szigortan kotott idokeretek kozott zajlik a kotelezd tevékenység
reggeltdl estig, mig a szabad jaték hattérbe szorul.

A sziil6k és a pedagdgusok szamara is valtozast jelent ez az életszakasz,
kiemelt figyelmet kell forditaniuk az iskoldba 1ép6 gyerekekre annak érdekében,
hogy megkonnyitsék az elsés tanuloknak az atmeneti idészakot.

A gyakorlott elsds tanitok tobbféle mddszerrel probalkoznak annak érde-
kében, hogy élménnyé tegyék a varva vart pillanatot. A gyermekek az évodai
jeliiket hasznalhatjak tovabbra is, féleg az els6 félévben, mert igy még egy kicsit
az 6vodaban érezhetik magukat, ugynevezett dtmeneti targy lehet szamukra az
6vodai jeliik. Segitség lehet a kisiskolasoknak, ha behozhatjak a kedvenc jatéku-
kat, allatkajukat, amely tarsuk lehet a tandran is az elsé id6szakban. Megkony-
nyitheti az &tmenetet, amennyiben a tanterem egyik sarka kicsit emlékeztet az
6vodai mesesarokra, jatéktérre.

Vilagviszonylatban, akdr Eurépan beliil is, az oktatasi rendszer felépitése
jelentds eltérést mutat. Killonbo6z6 a gyerekek életkora az iskolaba 1épés pilla-
nataban, igy eltéré 6vodai fejlesztés utan, mas-mads koriilmények kozott 1épik at
az iskola kiiszobét. Az oktatdsi-nevelési dokumentumok is orszagspecifikusak, a
tartalmi szabalyozas eltéré célokat és feladatokat rendel az egyes intézmények-
hez (Fleisz-Gyurcsik 2021).

Az alsé tagozaton, foként els6 osztalyban, kulcsfontossagu a tanulasi szoka-
sok kialakitdsa a késébbi sikeres tanulmanyi teljesitmény szempontjabol. Fontos,
hogy a tanuldk kialakitsék tj napirendjiiket, megtanuljanak hatékonyan tanulni,
és megtalaljak sajat tanuldsi stilusukat.

Az 6voda-iskola dtmenet kérdéskore

Az atmenet az egyik kornyezetbdl a masikba torténd atlépést jelent, az egyik
nevelési-oktatasi intézménybdl a masikba torténd valtast (Fabian 2007). Britto
tanulmdnyaban (2012) az atmenetet harom szakaszra osztotta, el6szor a gyermek
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Uj tanulasi kornyezetbe keriil, majd azt kévetden alkalmazkodik az j kornyezet
elvarasaihoz. Vele egyiitt a csaladja is megtanul egyiittmiikodni, szamukra egy
Uj, szociokulturalis rendszerrel, a formalis oktatassal. Végiil az iskola bevezeti a
tanulot az egyéni és tarsadalmi sokszintiséget képviseld koznevelési rendszerbe.

Az iskolakezdés szakaszaban meghatarozo tényezé a szocialis és érzelmi
képességek megfeleld fejlettségi szintje, a kapcsolatkialakitas képessége, a feladat-
tartds és a feladatvallalas (Fleisz-Gyurcsik 2021).

Az elmult években Magyarorszagon egyre novekvd nehézséget jelentett az
iskolaérettségi korhatar elérése, valamint az iskolakezdés utani kihivasokkal
kiizd6 didkok szdméanak novekedése. Gyarmathy Eva (2012) szerint olyan gene-
racio nevelkedett fel, akik szdmdra az irds, az olvasds és a szdmolas rendkivili
nehézséget okoz. Ennek f6 oka a technologia fejlédése, amely az irds és olva-
sas hagyomanyos modszereit elavultta teszi, és a képi informacidfeldolgozassal
helyettesiti azokat. A fejlett felolvasé programok és technikai eszk6zok segitsé-
gével a gyerekek mar nem tamaszkodnak a hagyomanyos tanuldsi modszerekre
(Komjathy 2018).

Az dvoda és az iskola kozotti atmenet jelentds allomas a gyermek életében, a
siker kulcsa, hogy a gyermek varakozassal teli, orommel 1épje at az iskola kapu-
jat, és a tovabbiakban is élményt jelentsen szamara a tanulas.

Az iskolai kudarc elkeriilése érdekében kiemelt fontossagu az iskolaalkal-
massagi vizsgalat, mely segithet megel6zni a kudarcot és ezzel egyiitt a szoron-
gast is. Az iskola szamara fontos, hogy a gyermek figyelmes, motivalt és alkal-
mazkodd legyen az éran (Boddi et al. 2019).

Altalénos tapasztalat, hogy a kisiskolasok nagy izgalommal és vérakozassal
tekintenek az iskolakezdés elé, azonban gyakran el6fordul, hogy az els6 félév
végére a motivaciojuk hanyatlani kezd. A korabbi vidam és érdekl6dé gyer-
mekek hirtelen magatartasi, figyelmi és fegyelmi problémakkal kiizdenek. Az
iskolakezdés rugalmassaganak hidnya nem mindig képes kompenzalni a gyer-
mekek kiilonféle hatranyait vagy elényeit, s6t, idénként tovabb stlyosbithatja
azokat (Komjathy 2018).

Kisiskolas korban fontos szerepe van a jatéknak, viszont a jaték 6romét felvalt-
ja az ismeretszerzés orome. Amelyik tanul6t pozitiv ingerek érik, a kiillonboz6
feladatokat kihivasnak tekinti, képes kifejezni a negativ és pozitiv érzelmeit,
tamogatja és segit a tarsainak, mer segitséget kérni mastol, szivesen fogadja a
tanacsokat, feleldsséget véllal a tetteiért, és biiszke arra, ha valamit sikertilt neki
megvaldsitania (Kadar 2012). A pedagogus jelenléte is meghatarozo az érzelmi
és szocialis kompetencia fejlédésében. Amennyiben az osztalylégkor, amelyben
jelen van és tanit megfeleld és tele van szeretettel, akkor ott a kdrnyezet is befo-
gado, baratsagos, csalddias. A tanit alakit ki olyan 1égkort, amelyben a tanuld
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otthon érezheti magat, tudja azt, hogy szamithat a tandraira és a tarsaira, hiszen
egy teljesen Uj kornyezetbe keriil, amelyet eleinte nehéz megszoknia. Ahol a
pedagdgus segiti a tanulok munkajat, motivalasat, onértékelését, ott a gyermek
is konnyebben oldddik fel, tobb pozitiv ingerre figyel fel. Az, hogy kivalo légkort
hozzon létre, lényeges alapja, hogy maga a tanitd is pozitivan élljon az iskola-
kezdéshez, motivalt legyen abban, hogy segitenie kell a tanuldkat, és maga is
képes legyen atélni élményeket, oriiljon egyiitt a gyermekek sikerélményeivel,
de emellett a kudarcot éré tanuldkat is tamogassa, tanacsokkal lassa el.

Természetesen eltéré modszerekkel torténik a tanulas tamogatdsa az dvoda-
ban és az iskoldban. Azonban a kisgyermekek szemléletmddja mégis hasonld,
3-10 éves korban komplex, mivel dsszetett mdédon szemlélik a vilagot, és nem
tantargyakra bontva fedezik fel kornyezetiiket. A gyermekek fejlédése, fejlesz-
tése ,,élményegészekben” torténik. Az 6voddban ezt szamukra a jaték és a mese
biztositja (Vojnitsné Kereszty — Zilahiné Gal 2008). Az iskolaban is kdzponti
helyen kellene lenni ezeknek a tevékenységeknek, annak érdekében, hogy az
akaratlan tanuldsbdl folyamatosan alakuljon ki a tudatos tanulds, a gyermekek
Ooromére.

Az 6vodasok még szabadsagot igényelnek a kivancsisagban, a vilag felfe-
dezésében. Sajat vagyaik, sziikségleteik iranyitjak a kornyezet megismerését.
A gyermeki sziikséglet kielégitésével jelenik meg a tudas, amely az 6sszegytij-
tott ismeretek logikai rendszerbe torténé szervezédését mutatja. Az iskoldban
az elvarasok nem minden esetben vannak szinkronban az életkori sajatossa-
gokkal, f6ként, ha a gyerekek egyéni fejlettségi szintjét is figyelembe vessziik.
Ez okozza azt, hogy az iskoldban sokszor hidnyzik a belsé késztetés. Ebben az
esetben a pedagogusnak kell biztositania a kiilsé hatast, melynek eredménye-
képpen létrejon majd a belsé késztetés (Perlai 2009).

A gyerekek a jaték soran birtokba veszik a kornyezetiiket, megtanuljak a
lelki mtikodést és az élet aprd triikkjeit. Fejlédnek testileg és lelkileg, kialakul
benniik a kutaté aktivitas irdnti igény. Problémakat fedeznek fel, és az ismeret-
len dolgok, folyamatok esetén az ok-okozati viszonyokat probaljak meg feltar-
ni. Ovodés korban a tanulas és a jaték nem valaszthaté kiilén, mert a gyerekek
a jaték soran tapasztaljak meg a vilag folyamatait, igy tanulnak. A jaték sokol-
dald, a kreativitas, a rugalmassag, az alkalmazkodoképesség forrasa. Megala-
pozza a hatékony tanuldsi stratégiak tarhazat. Az 6vodas a jaték soran késziil
fel a késobbi rendszeres ismeretszerzésre, a problémamegoldé gondolkodasra
(Vojnitsné Kereszty — Zilahiné Gal 2008). Ez a korszak nem ér véget az iskola-
ba lépés pillanataban.

A didkévek megkezdésével nem kell hogy véget érjenek a jatszos évek. Ennek
a tevékenységnek az iskolaban is folytatodnia kell, mert jatszva lehet tanulni.
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A gyermekeknél az iskolai boldogulashoz sziikséges képességeket is lehet jaté-
kosan fejleszteni, edzeni. Ez esetben a kisiskoldsok lelkesen vesznek részt a
munkaban, mivel a kdzéppontban az 6nalld tevékenység soran szerzett siker-
élmény, az 6rom all, és nem a rivalizalas, sikerorientaltsag.

A gyerekeket az iskolai munkara az egész személyiség fejlesztésével lehet
felkésziteni. A jatékok lehetdséget nyujtanak olyan fejlesztésre, ami szorakozast is
biztosit egyben. A tevékenység soran tapasztaljak meg a tanulas 6romét, kivan-
csiakka vélnak az 4j dolgok, a vilag felfedezése irant. A jatékos tanulds sordn a
tanulok észrevétlentil sajatitjak el a szabalyok betartasat, fejlédik a beszédértésiik,
anyanyelvi kifejezoképességiik, koncentraciojuk, a logikus gondolkodésuk, vala-
mint a memoridjuk. Ezzel egy idében alakul realis 6nértékelésiik, onallésaguk és
onbizalmuk (Friedl 2002). A jatéknak nagyon jelentds az iskolai oktaté-neveld
munkaban betoltott szerepe, mert tanitanak és képességeket fejlesztenek, els6-
sorban az oktato- és sportjatékok. Nevelési lehet6ség rejlik a dramajatékban, de a
tanulds mellett a pihenést és a szorakozast biztositjak, tobbek kozott a mozgasos
és tablas jatékok (Fayné Dombi - Sztanané Babics 2015). Az iskoldban a jaték
napjainkra mar erésen didaktizdlédott. Altalaban csak kiilénleges alkalomnak
szamit, jutalomként keriil beiktatasra egy-egy jatékdra a nehéz hétkoznapok-
ba, azaz a tanitas sziinetében alkalmazzak leggyakrabban. A masik felfedezhetd
hidnyossag, hogy az iskoldban nagyon kevés jatékszer talalhatd, amely korlatoz-
za az alkalmazhat¢ jatékok korét (Réthy 1985). Az osztalytermekbdl azonban
nem csak a jatékok hidnyoznak. Sok esetben az osztalyterem berendezése sem
6sztonzi és teszi lehet6vé a jatékot, pedig a nyitott, gazdag tanulasi kérnyezet
6sztonzden hat a vilag megismerésére. A mobil bttorok konnyen atrendezhe-
t6vé teszik a termet, és gyorsan kialakithatok tevékenységi zonak, tanulasi és
jatékterek, melyek a differencialt foglalkozast is lehet6vé teszik.

Azok a gyerekek, akik a jatékos tanulds segitségével ismerik meg aziskolat,
boldogok, mert 6rom szamukra az 4j felfedezése, és konnyebben veszik késébb
is az akadalyokat. Az ujabb nehézségeket megoldandd problémanak tekintik és
orommel latnak neki az 4j kihivasok lekiizdésének. A jatékos tanulast a kisis-
kolas mar tanulasként éli meg, de még ez a folyamat nem nevezhet6 szandékos
tanulasnak. A pedagogus a hattérben van jelen a folyamatban, tervez, szervez,
felkinalja az életkori sajatossagnak megfelelé témakat, megismerteti a tanula-
si stratégidkat. A gyermeket a kivancsisag és a megismerés vagya 6sztonozi a
jatékos tanulasban valé részvételre. A jaték lépésrél 1épésre, fokozatosan valik
tanulasélménnyé. Az iskolaban a végsé cél, hogy a gyermek sajat dontésének
eredményeképpen valassza a tanulasi tevékenységet, azért, mert érdekli a felve-
tett téma, a probléma megoldasi modja (K6rmoci 2011).

75



Bencéné Fekete Aniké Andrea: Ovoda-iskola dtmenetet megkdnnyit8 programok

Egyiittmiikodés az évoda és az iskola kozott

Az intézmények kozotti szoros egytittmiikodés, az 6vodapedagdgusok és a
tanitok dsszehangolt munkaja az egyik alappillére annak, hogy harmonikusan
menjen végbe a gyengéd atmenet (Nagy 2018).

Az évoda-iskola atmenet megkonnyitésére az dvodanak és az iskolanak
partnerségi viszonyt kell kialakitania, a programszint(i megnyilvanulasokat akar
egylittmitikodési szerzédésbe lehet foglalni. Sajnos az 6voda és az iskola kozot-
ti egytittmiikodés csak azoknal az intézményeknél vetédik fel, amelyek térben
kozel vannak egymashoz (Bischofné Blandl et al. 2012). A kis telepiilésen elté-
réek a lehetéségek a varoshoz képest. Amikor az 6voda és az altalanos iskola
egyarant megtaldlhato egy adott térségben, akkor minden évodaba, majd isko-
laba keriilé gyermeket ismernek a pedagégusok. A gyerekeken kiviil a sztil6ket
és a csalad szociokulturdlis hatterét is ismerik mar. Kénnyebb ily médon bizalmi
kapcsolatot kialakitania mar 6vodas korban az iskolaba késziilé gyermekekkel.
A tanitok mar a nagycsoportban folyamatosan szervezhetnek kozos programokat,
amelyekbe a sziil6ket is be lehet vonni annak érdekében, hogy mar ekkor kiala-
kuljon a bizalom. A varosokban, a nagy telepiiléseken is kivitelezhetd az egész
éves 6voda-iskola atmenet megkonnyitésére szolgald programok megszervezése
(Kozakné Szentgyorgyi 2011). Ebben az esetben azonban nehezebb a kapcsolatot
kialakitani, mert a gyerekek kiilonb6z6 évodakbol érkeznek az els6 osztalyba.

Az 6voda és az iskola kozotti egytittmiikodésnek a célja nemcsak az ismer-
kedés a tanit6 nénikkel és az iskolaval, hanem az atmenet megkonnyitése érde-
kében a sziil6k bevonasa a folyamatba, hogy a kozos pedagdgiai elveket kiala-
kitsak az egységes tamogatds érdekében. Ennek elengedhetetlen eleme, hogy
az 6vodapedagdgusok és a tanitok megismerjék egymas munkajat, a gyerekek
napirendjét, egyéni képességeit, egymas pedagogiai nézeteit, nevelési elveit.
Szakmai férumok, hospitalasok és intézményi latogatasok szervezése segiti
leghatékonyabban ezt az idészakot (Golyan 2013; Bischofné Blandl et al. 2012).

Nem elegend6 az iskola és az 6voda egyiittmiikodése, kiemelkedd szerepe
van a csalad tamogatdsanak, hiszen ezt az id6szakot banat, 6rom, szorongas és
izgalom kisérheti. Segitséget nyujt az els6 osztalyosnak, ha a csaladtagok odafi-
gyeléssel, tiirelemmel és batoritassal allnak a gyermek mellett (Golyan 2013).
Sokat segit a pedagdgusnak, ha a gyermekekt6l és a sziil6ktdl is folyamatosan
visszajelzést kérnek, hogy a kovetkezé nemzedék szamara is megkonnyitsék az
atmenetet. Felmertil a kérdés, hogy melyek voltak azok a programok, amelyeket
a gyerekek szerettek, a sziilok pedig hasznosnak véltek.
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Kordbbi kutatdsunk

2022-ben végzett (Bencéné Fekete — Udvardi 2022) kutatasunk soran bete-
kintést nyertiink a pedagogusok altal felvetett problémakba az 6voda-isko-
la atmenet kapcsan egy adott varosban. A pedagdgusok véleménye szerint a
gyermekek jelenleg nehezebben illeszkednek be az 1j kornyezetbe. Egységesen
hangsulyoztak az 6vodapedagogusok és a tanitok, hogy a gyerekek fejlettségi
szintje jelentés mértékben eltérd. Az iskolaba lépd els6sok koziil sokan hianyos
tiirelemmel, figyelemmel, feladat- és szabalytudattal 1épik at az iskola kiiszobét.
Egyes els¢sok még nem allnak készen az iskola elvarasaira, ennek az oka részben
az Uj iskolakotelezettséget szabalyozo jogi dokumentumokban rejlik. Pedago-
gusaink igyekeznek enyhiteni az atmeneti nehézségeket, de ez jelent6s erdfe-
szitést igényel toliik, és nem mindig vezet az elvart eredményre. A beszélgetés,
a jaték, a jatékos tanulas, valamint a mese és a dramatizalas kiemelt szerepet
kap az atmeneti iddszakban, mivel segitségiikkel konnyebben tudjak a gyere-
kek feldolgozni a valtozast és kezelni a felmeriilé nehézségeket és fesziiltségeket
(Bencéné Fekete — Udvardi 2022).

Jelenlegi kutatdasunk eredményei

Empirikus kutatasunk célja annak feltarasa, hogy a tanitok hogyan konnyitik
meg a tanulok szamara az els osztalyba 1épés id6szakat, és milyen modszereket
alkalmaznak a gyengéd atmenet megteremtésének érdekében.

Kutatasi kérdéseink arra iranyultak,

- milyen kiilénbség van a falusi és a varosi iskolaban alkalmazott médsze-
rek kozott,

- milyen mddszereket alkalmaznak a tanitok a gyengéd atmenet megterem-
tésére,
- milyen programokat szerveznek az iskoldk és az évodak, valamint

- hogyan vonjak be a sziil6ket, a csaladokat az els6 osztalyba lépés folya-
mataba a pedagdgusok.

A 2022/23-as tanévben Magyarorszagon tiz elsés tanitdval (N=10) beszélget-
tiink, koziiliik 6ten falusi (N=5), 6ten pedig varosi (N=5) iskolaban dolgoztak. Az
eredmények alapjan 0sszegzé elemzést végeztiink. A kutatas modszeréiil a félig
strukturalt interjat valasztottuk, a szakirodalmi forrasok és az elézetes tapaszta-
latok alapjan kérdéseket allitottunk 6ssze, amelyeket a beszélgetés alakulasanak
tiiggvényében valtozd sorrendben tettiink fel, és lehetdséget biztositottunk az
interjualanyoknak arra is, hogy szabadon kifejthessék a témahoz kapcsolodo
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gondolataikat is (Kontra 2011). Mindegyik megkérdezett tanit6 legalabb 6téves
szakmai tapasztalattal, tanit6i diplomaval rendelkezik, és legalabb egy alkalom-
mal volt mar osztalyf6nok els6 osztalyban. Az interjuk felvételére novemberben
és decemberben keriilt sor, amikor az els6s6k még konnyebben vették az akada-
lyokat az iskolaban, a tanitoknak frissek voltak a tapasztalataik.

A megkérdezett tanitok valaszait lejegyeztiik, majd osszegeztiik. Az ered-
mények alapjan a nyilt napok szervezése (10 f6) bevalt jo gyakorlat, ezt szinte
minden egyes iskolaban alkalmazzak tobb alkalommal. Ezeken a programokon
a leend? elsdsok betekintést nyernek az iskolai életbe, megismerkedhetnek a
tanitondvel, az iskolaval. Ezeket a programokat az iskola szervezi, altalaban a
beiratkozast megel6z6en harom alkalommal. Az elsé a Mikulds (3 helyen), vagy
karacsonyi kézmiives jatszohaz (7 helyen), ezt koveti a farsangi buli (mind a 10
helyen), majd sporthoz (3 helyen) vagy tavaszhoz (3 helyen), esetleg huisvéthoz
kapcsolédé programmal (4 helyen) zarul az iskola és a tanitok megismerése. Az
iskolak az értesitéseket leggyakrabban az online feliileteken kiildik ki, de plaka-
tokat is juttatnak el a kdrnyez6 évodakba, de van, ahol a védéndk és a gyermek-
orvosok is kiteszik a rendelében az informaciét. Ezeket az informdaciéatadasi
modszereket mind a falvakban, mind pedig a varosban egyarant alkalmazzak.
A jatszohazakon a gyerekek mindenhol a sziil6kkel, testvérekkel, vagy nagy-
sziilokkel egyiitt vesznek részt. Tobb intézmény a varosban (4 iskola) 6sszekoti
az els6 jatszohdzat a sziil6k szamara szervezett sziil6i értekezlettel.

A kovetkezd, leggyakrabban alkalmazott mddszer (5 varosi és 1 falusi isko-
laban), amelynek a varosi iskolakban van kiemelkedd szerepe, a nyilt nap. A fal-
vakban az évodai nagycsoport az dvodapedagégusokkal egyiitt latogat el az
iskolakba, a varosban az els6 oralatogatas egyénileg, vagy a sziilokkel torténik.
A gyermekek az iskoldban részt vehetnek kiilonféle kreativ, interaktiv jatékos
foglalkozasokon, valamint megtekinthetik, sok helyen be is kapcsolodhatnak az
els6sok tanoraiba. A kozos iskolabejaras megerdsiti a gyermek biztonsagérzetét,
mar az els6 napokon nem érzi idegennek magat az 4j intézményben a kisdidk.

Néhany kisebb telepiilésen (3 faluban) az évodak és az iskolak kozosen szer-
veznek programokat, egyiitt vesznek részt a falu életében. K6zosen szerveznek
tinnepségeket, adventi-karacsonyi vasarokat, egyiitt vesznek részt fesztivalokon,
vetélked6kon, sportnapon. A programok aktiv részesei és szervez6i a sziilok is.

A falusi (2 iskola) és varosi iskolakban (1 iskola) egyarant alkalmazzak, de
nem tul gyakran a leendé elsésok szamara az iskolakezdés elétti tabort, erdei
iskolat. A tanitok beszéltek ottalvds programokrol, de tobben félnek az egyediil
toltott éjszakatol, és bejarosra tervezik az elsé kozosen toltott napokat, melyek-
nek f6 célja az ismerkedés és a jatékos kozosségépités. Az egyiitt toltott jatékos
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programok alkalmaval az elsdsok jobban megismerhetik a tanitéonét, osztaly-
tarsaikat, az iskolai szokasrendszert és a kornyezetet.

Orok élmény marad a csaladok szamara a kozos iskolakezdés, a falusi isko-
lakban mindenhol (5 helyen), a varosban egy dvoda elsdseit kiséri el az 6vond
az évnyitora, ahol atadja 6vodasait a tanitonak. Ekkor lezarul és elindul egy ugy
fejezet a gyermekek életében. Egy telepiilésen mar hagyomannya valt az, hogy
az 6voda teraszan az iskolaba indulok egyiitt fogyasztjak el az ,,utolso regge-
lit”, ezt kovetSen egyiitt indulnak a szemkozti iskolaba, és igy kezdik meg az j
korszakot a gyerekek.

Egy falusi iskoldban rovid ideig mikodott az a gyakorlat, hogy az 6v6 néni
viszi tovabb a gyerekeket az els6 osztalyba, ¢ lesz az egyik tanité néni. Ez a
modszer biztositja legjobban a gyerekek és a sziilok szamara is a legnagyobb
biztonsagot és a gyengéd dtmenetet. A jelenlegi pedagégusképzési rendszer erre
lehetdséget biztosit, hiszen az 6vodapedagdgusok két év alatt megszerezhetik a
tanitoi diplomat. Gatat szab az egyiittmikodésnek, hogy a fenntarté nem azonos.

A pedagogusok altal felsorolt programok esetében az iskolaknak van kiemel-
kedd szerepe, a tanitok szervezik a programokat. A szakirodalmak tobbsége is
(Bischofné Blandl et al. 2012; Késané Ormai 2017; Panyiné Segesdi 2004) az
iskolara helyezi a hangsulyt, mivel az 0j intézményt, az uj légkort, szabalyokat,
szokasokat ismerik meg a gyerekek.

Néhany (2 falu, 2 varos) helyen az iskolasok visszalatogathatnak 6vodéjukba,
ahol musort adnak a nagycsoportosoknak Mikulas vagy karacsony alkalmabol.
A mddszertani eszkozok sokasagat mindegyik pedagégus ismeri. Tisztaban
vannak azzal, hogy sok szakirodalmi forras dll a rendelkezésiikre a témaban,
szamos modszertani Otletet lehet talalni az interneten is az 6voda-iskola atme-
net megkonnyitésére. A moédszertani lehetéségek szama végtelen, de alkalma-
zasuk a tanitok véleménye (5 £6) szerint nehéz, mert a varosban nagy a tavol-
sag az 6vodak és az iskoldk kozott, és a sziilok nem minden esetben a korzetes
6vodat és iskolat valasztjak. A falusi iskolak-6vodak tekintetében szorosabb az
egylttmikodés, az 6vodapedagdgusok és a tanitok hasonléd modszereket tudnak
alkalmazni a gyengéd atmenet timogatdsa érdekében. A faluban és a varosban
dolgozo tanitok véleménye megegyezik abban, hogy a siker feltétele a tanitok
és az 6vodapedagogusok 6sszehangolt munkaja.

A kutatas eredményei arra mutatnak, hogy az évoda részérdl neheziti az
iskolaval torténé kapcsolat kiépitését, hogy sok sziil6 titokban tartja, melyik
iskolaba iratja be gyermekét. Van olyan sziil6, aki kifejezetten kéri, hogy a szom-
szédos iskolaba az iskolalatogatds soran ne vigyék at az 6vondk a gyermekét.

A sziil6k bevondsara kevesebb hangstly helyezddik a megkérdezettek vélemé-
nye szerint, 6ket elsdsorban a beiratkozas el6tt szolitjak meg az intézmények, ezt
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kovetden csak egy tajékoztato sziil6i értekezletre kapnak meghivast. A csaladla-
togatas napjainkban mar nem divatos, inkabb a falvakban latogatjak meg leend6
diakjaikat iskolakezdés el6tt a tanitok, a varosban ez mar ritkabb. Néhany varosi
iskolaban (3 iskola) ezt egy kozos kirandulassal potoljak, de ebben az esetben a
tanitok nem tudjak megismerni a gyermek sziik kornyezetét és szociokulturalis
hatterét. Az alabbi tdblazat azt szemlélteti, milyen modszereket alkalmaznak,
milyen programokat szerveznek a tanitok a gyengéd atmenet megteremtésére.

els@s6k miisora

Beiratkozas Beiratkozast [

fogs N Iskola el6tti X
elétti programok | kovetd roeramok Els6 hetek
(novembertdl programok ?augusztus vége) programjai
marciusig) (majus-junius) J 8
jatszohazak erdei iskola jatékos ismerkedés
o kardcsony tajékoztato szil6i (ottalvos sziildkkel | 22 iskola
o sportnap értekezlet egyiitt) éptiletével és
« farsang &y a didktarsakkal
tanité nénik -

i , erdei iskola P
latogatasa AL 211 beszélgetSkor
az dvodaban (sziil6k nélkal)
bemutatdora . N ismerkedds

114 tabor az iskolaban | ..,
az iskolaban jatékok
bemutatkozd 14 . i .
szegllc}ili Zr t:lfeozle t csaladlatogatas jatékos tanulas
tanévnyito,
6vondk jelenléte, | csaladlatogatas

az 6vo néni az
egyik tanit6 néni
az elsé osztalyban

1. tablazat. Az 6voda-iskola atmenetet megkonnyité programok
(sajat tablazat a kutatasi eredmények alapjan)

Az idérendi sorrendbe allitott tablazat azt mutatja, hogy a programok egy
része a beiratkozas el6tti id6szakban keriil megrendezésre, itt a cél, féként a
varosban, a marketing, a sziil6k megnyerése annak érdekében, hogy gyermekét
abba az iskolaba irassa. A bemutatkozé reklamokon a varosi iskolak esetében
a tagozatos osztalyok sora, csalogatd foglalkozasok talalhatok. Sajnos a beirat-
kozast kovetden az dvodasokkal nem foglalkoznak az iskolak, csak a sztil6knek
tartanak egy tajékoztatot, amely féleg az eszkzok beszerzésérdl szol.
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Osszegzés

Korabbi kutatasunk eredménye (Bencéné Fekete — Udvardi 2022) arra muta-
tott ra, hogy az 6vodapedagogusok ugy vélik, hogy az iskolanak jobban kellene
alkalmazkodnia a gyerekek életkori sajatossagaihoz, 6vodai szokasrendszeré-
hez, legalabb az els6 osztaly els6 honapjaiban. A jelenleg megkérdezett tanitok
szerint konnyebb lenne az dtmenet, ha az évoda utolsé évében nagyobb hang-
sulyt fektetnénk az iskolahoz sziikséges kompetenciak fejlesztésére.

A jelenlegi, els6 osztalyban tanit6 tanitok véleménye alapjan Osszegzett
kutatasi eredményeink valaszt adtak a kutatasi kérdéseinkre.

A megkérdezettek valaszai azt mutatjak, hogy jelentds kiilonbség van a falusi
és a varosi iskolaba beiratkozé gyerekek szamara tartott atmenetet tamogaté mdd-
szerek kozott. A falusi iskola és 6voda szoros kapcsolatot tart fenn mar az 6voda
utolso évében, a tanitok ismerik a gyerekeket és a csaladokat, mire iskolaba
keriilnek. A vérosi iskoldk esetében a beiratkozast a jatszohazak el6zik meg,
ahova tobb 6vodabdl érkeznek az érdekl6dok, altalaban az elsé osztalyt még
ismeretleniil kezdik meg.

A tanitok a gyengéd dtmenet megteremtésére szervezik az évkezdést megels-
z0 jatszohazakat, taborokat, kiranduldsokat. Az els6é napok a jatékos ismerke-
désrél szolnak, jatszva kezdenek el tanulni a gyerekek. A tavaszi hénapokban, a
beiratkozast kovetden azonban hianyoznak a gyerekeknek az iskolai programok,
megszakad ekkor a folyamat.

Mindegyik pedagdgus valasza arra enged kovetkeztetni, hogy a tanitok els6-
sorban a gyerekekre koncentralnak, a sziil6ket kevésbé vonjak be az iskolai élet-
be. A pedagogusok munkajat megkonnyitené az, ha a sziilék tamogatni tudnak
a munkajukat. Erre még nincs megoldas. Hatékony lehetne, ha a sziil6k szamara
az iskolaban workshopot tartananak, hogy értestiljenek arrdl, hogyan tudjak gyer-
mekeiket tigy tdmogatni, hogy 6nalléan tanulo, sikeres iskolasok lehessenek.
Hiszen a sziil6k nem pedagdgusok, és sziikségiik van timogatdsra, megerGsitésre,
mivel 6k is ugyanolyan izgatottak, szorongdk, mint a gyermekeik. A csalad és az
iskola egytittmiikodése mindig fontos, de ebben az iddszakban még nagyobb jelen-
tdsége van az egymasra figyelésnek és egyiittgondolkodasnak, kozoés munkanak.
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Aniko Andrea BENCE FEKETE

PROGRAMI KOJI OLAKSAVAJU PRELAZAK 1Z ZABAVISTA
U SKOLU

Primarni zadatak $kole je da pomogne svakom detetu da napreduje u Zivotu u skladu sa
svojim individualnim moguénostima (Mesterhazi 1999). Kada ucenici zabavista predu
$kolsku kapiju, dospevaju u nepoznato okruzenje i moraju da se prilagode strogim pravilima
(Goljan 2017). Kao rezultat promene, deca ¢e biti ranjivija sa emocionalne i pedagoske
tacke gledista (Fabian 2007). Cilj naseg empirijskog istrazivanja je da otkrije koje metode
koriste ucitelji u Madarskoj, da bi omogucili $to blazi prelazak. Nasa istrazivacka pitanja
su se fokusirala na to, da li postoji razlika izmedu metoda koje se koriste u seoskim i onih
u gradskim $kolama, da li postoji potreba za aktivnostima pre pocetka $kolske godine.
U 8kolskoj 2022/23. godini obavili smo dubinske intervjue sa 10 ucitelja prvog razreda, nakon
¢ega smo na osnovu njihovih odgovora izvrsili uporednu analizu. Rezultati su pokazali da
deca u selima mnogo lakse savladuju prepreke, jer zabavi$na grupa ¢ini prvi razred. U gradu
je zabavi$na grupa odvojena jer deca ne nastavljaju $kolovanje u istoj $koli, pa predskolske
aktivnosti imaju jo$ znacajniju ulogu.

Kljucne reci: prelazak iz zabavista u $kolu, blagi prelazak, metode uditelja prvih razreda

Aniké Andrea BENCENE FEKETE

PRESENTATION OF PROGRAMS FACILITATING THE
TRANSITION FROM KINDERGARTEN TO PRIMARY SCHOOL

The primary task of the school is to help each child to thrive in life according to their
individual abilities (Mesterhazi 1999). When children leaving kindergarten enter the gates
of school, they find themselves in an unfamiliar environment and must adapt to a strict set
of rules (Golyan 2017). As a result of the change, children will be more vulnerable from an
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emotional and pedagogical point of view (Fabian 2007). The aim of our empirical research
is to reveal the methods teachers use in order to create a gentle transition. Our research
questions focused on whether there is a difference between the methods used in rural and
urban schools, and if the sessions before the start of the school year are necessary. In the
2022/23 academic year, we conducted an in-depth interview with 10 first-year teachers,
and performed a comparative analysis of their answers. The results showed that children in
villages take the obstacles much easier, as the kindergarten group also makes up the first-
grade class. In the city, pre-school activities are of outstanding importance.

Keywords: the transition from kindergarten to primary school, gentle transition, methods
of primary school teachers
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A POSSIBLE SOLUTION FOR THE DEMOGRAPHIC
WINTER: RAISING MANY CHILDREN AS A JOB

A demografiai tél egy lehetséges megoldasa:
a foallasu anyasag bevezetése

Jedno moguce reSenje za demografsku zimu:
odgajanje vise dece kao posao

Public concern about population growth has persisted since Malthus. However, the situation
is gradually changing. The pandemic-like spread of population decline is reversing this
global trend. Human population growth is expected to halt at 10.4 billion in the second
half of the 21st century, marking the era of global population decline. Global fertility rates
are falling continuously. This trend benefits high-fertility regions such as Africa and West
Asia but poses significant challenges in low-fertility regions like Europe, North America,
and East Asia. Today, the developed world faces a new and serious problem: demographic
winter, leading to issues such as an ageing population, a decreasing number of women of
childbearing age, rising dependency ratios, and demographic decline. Addressing these
demographic challenges requires new approaches and measures. Current pronatalist policies
that encourage 2-3 children per family are insufficient. This study proposes the introduction
of a radical pronatalist institution: full-time motherhood. This initiative aims to employ
voluntary couples and mothers willing to have 5 or more children per family. It is the best
way to achieve replacement-level (2.1) fertility. This pronatalist solution is efficient and aligns
with Western values, being voluntary, free, and democratic.

Keywords: low fertility rate, very large family, pronatalism, full-time motherhood
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Introduction

Today, a new demographic challenge is emerging: aging populations and
population decline. As Elon Musk stated, “I think one of the biggest risks to
civilization is the low birth rate and the rapidly declining birthrate” (Gleeson,
2021). Pope Francis has urged Italian politicians to address their country’s
declining birth rate, warning that young people must make a “titanic effort” to
form a family under such precarious circumstances (France Media Agency, 2023).

The implications of these demographic shifts have been widely discussed
in numerous articles and books (WHO, 2022; Bloom & Zucker, 2023). Thus,
this paper focuses not on diagnosing the problem but on proposing a potential
solution. It is widely recognized that modernization and progress reduce birth
rates. As Karan Singh, an Indian politician, famously said in 1973, “Development
is the best contraceptive”. This anti-natalist effect of development offers hope for
high-fertility developing countries but poses a risk for low-fertility developed
countries. This means that in high-fertility developing countries, the situation
will spontaneously improve, whereas in low-fertility developed countries, the
situation will spontaneously worsen.

This paper aims to explore the feasibility and implications of implementing
full-time parenthood as a public employment strategy to address low fertility
rates in developed countries. The study will provide a detailed description of
this proposal and evaluate its potential impact. Furthermore, the paper will
address broader issues, emphasizing that the choice of full-time motherhood
as a career should always be free and voluntary for women.

The methodology involves a critical review of demographic data, socio-
economic analysis, and policy evaluation. Data were sourced from international
organizations such as the United Nations, the World Bank, and national statistical
offices.

A New Problem: Low Fertility Rate

Worldwide fertility has fallen significantly, from an average of 5 births
per woman in 1950 to 2.3 births per woman in 2021, reflecting the increasing
control individuals can exercise over their reproductive lives. Overall fertility is
projected to fall to 2.1 births per woman by 2050 (UNFPA, 2023). The Western
world and East Asia now face a new and very serious problem: low fertility rates.
With the exception of Israel, where the fertility rate is 2.8 children per woman,
no other developed country achieves the 2.1 fertility rate. France, Bulgaria, and
Montenegro have the highest fertility rates in Europe at 1.8, while Spain and
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Bosnia-Herzegovina have the lowest, at just 1.1. East Asia has the lowest fertility
rates in the world, averaging 1.1 children per woman, with South Korea at 0.8,
Taiwan at 0.9, and Singapore at 1.0. In absolute terms, Hungary (1.5) and Serbia
(1.6) have low fertility rates, but both are higher than the European average of
1.4 (PRB, 2023).

It is important to note that a persistent fertility rate of 1.1 children per
woman means that each generation is half the size of the previous one. Thus,
all else being equal, such a country is heading down a demographic slope that
is almost impossible to recover from after a while. Replacement level fertility is
the level at which a population exactly replaces itself from one generation to the
next. In developed countries, this level is typically considered to be an average
of 2.1 children per woman (Craig, 1994). This means that 1,000 women give
birth to roughly 1,050 female children. By contrast, the developed world has
fertility rates of 1.5, meaning that 1,000 women give birth to only 750 female
children (PRB, 2023). Approximately two-thirds of the world’s population lives
in countries or areas with sub-replacement fertility, defined as a total fertility
rate below 2.1 births per woman (UNFPA, 2023).

Globally, the demographic winter is most severe in Eastern Europe due to
the combined effects of low fertility rates, high mortality, and emigration. For
instance, Latvia’s population decreased from 2.6 million in 1990 to 1.9 million in
2023, and it is expected to fall below 1.4 million by 2050. If this trend continues,
the country will lose 46% of its population within 60 years (PRB, 2023). The
old-age dependency ratio (the number of persons aged over 65 divided by the
number of those aged between 14 and 65) in Latvia was 16% in 1960, but by
2016, it had reached 30%. This ratio increased from 15% to 30% in the European
Union and from 9% to 44% in Japan, which has the highest old-age dependency
ratio in the world (The World Bank, 2017).

Hungarian society has been suffering from a demographic crisis for decades.
The population is aging, resulting in a rapid decline in the number of women of
childbearing age (15-49). In 2000, 2.5 million women of childbearing age lived
in Hungary, while by 2023, this number had fallen to 2.1 million (Hungarian
Central Statistical Office, 2024). Another serious consequence of aging is the
increase in the old-age dependency ratio. Over the last 40 years, Hungary’s
population decreased from 10.7 million to 9.7 million, and the outlook is not
encouraging: without effective intervention, the population will decrease to 7.9
million by 2060 and further shrink to a mere 4.5 million, mostly elderly people,
by 2100 (United Nations, 2017). This means that by 2100, only four out of ten
Hungarians will remain (HVG, 2015). The old-age dependency ratio in Hungary
was 14% in 1960 and increased to 31.6% by 2023 (Trading Economics, 2023).
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These changes will lead to diminished creativity, productivity, and
competitiveness, resulting in reversed economic growth and declines in GDP,
respectively, and increased taxes. Population decline and aging also entail the
economic agony of developed society, making it a new form of common bad.
It is therefore necessary to seek pronatalist solutions that are both effective and
essentially Western.

General Remarks

It is crucial to acknowledge the ideological basis of this proposal. Any
natalist policy must respect the autonomy and rights of women. To address
the demographic winter, family policy must balance encouraging higher birth
rates with respecting individual freedoms. Pronatalist measures should support
families without coercing individuals, particularly women, into roles that limit
their autonomy. The proposal for full-time motherhood should be voluntary
and supported by comprehensive social policies.

Pronatalist policies must consider women’s different views on work-life
balance and work-family conflict. The majority of women strive for balance
between work and family, and society must help them achieve this through
classic family support measures (for 2-3 children). However, society must also
support those who prioritize family exclusively. Surveys indicate that a notable
percentage of women find fulfillment in being full-time mothers. For instance,
a Pew Research Center study found that only 12% of Americans believe that the
ideal situation for both mother and child is for the mother to work full-time.
Additionally, 43% of at-home mothers rate their parenting job highly (Pew Rese-
arch Center, 2007). Furthermore, approximately 15-20% of Western women prefer
being mothers as their primary role. In Hungary, this preference is even higher,
with 25% of women aged 35-45 favoring this role (Benda & Bager, 2020 p.151).
For these women, full-time motherhood would provide significant support.

The traditional view posits that every woman’s primary role is to have
children and care for the family, while the modern perspective suggests that
every woman should earn money and achieve success professionally. These
universal expectations are flawed because of their universality. Even in traditional
settings, some women seek fulfillment outside the family, just as some in modern
conditions find fulfillment within it. Full-time motherhood provides this option,
enhancing women’s freedom of choice.

Changing social and cultural attitudes towards large families and full-time
parenthood is crucial. Public campaigns and educational programs can play
a significant role in shifting perceptions and encouraging broader acceptance
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of diverse family choices. These efforts should aim to create a supportive
environment where full-time parenthood is seen as valuable and respected.
Pronatalist policies must also consider the economic implications. Removing
approximately 10% of women from the primary labor market could result in
minor macroeconomic disruption, addressable through economic planning
and technological innovation.

In conclusion, the proposal aims to offer a balanced and ethically sound
approach to addressing the demographic winter, ensuring alignment with
contemporary values of individual freedom and gender equality. The goal is to
create a supportive environment where full-time parenthood is one of many
viable options for families, enhancing both personal fulfillment and societal
well-being. Three critical aspects related to natalism and full-time parenthood
need further analysis: overpopulation, reproductive responsibility, and the
extended concept of work.

1. Overpopulation

Many argue against implementing pronatalist measures due to concerns
about global overpopulation. However, this simplistic view is flawed. From a
demographic perspective, humanity consists of diverse communities, and this
diversity must be considered to gain real insight into current demographic
processes (Sauvy, 1990). Fertility rate figures typical of various continents and
subcontinents can be listed in decreasing order: Africa: 4.3; Western Asia: 2.5;
Northern America: 1.6; East Asia: 1.1; and Europe: 1.4, with Eastern Europe at
1.4 and Southern Europe at 1.3 children per woman (PRB, 2023).

These data show that Africa and Western Asia are still experiencing rapid
population growth (the second or third stage of the first demographic transition),
which primarily drives the overall population growth of mankind. For example,
if a country’s fertility rate remains at 4.2 children per woman, each generation
doubles, leading to exponential population growth, which is environmentally
unsustainable. In such high fertility contexts, Malthus” conclusions remain
valid. The radical decrease in fertility rates in these areas is the only way to
ensure environmental sustainability. Conversely, Northern America, Europe,
and East Asia are in a sub-replacement fertility situation (second demographic
transition). The demographic winter is particularly severe in Eastern Europe
and East Asia, where populations are already rapidly decreasing. The continuous
aging and decline of the population are socially unsustainable. Fertility rates
need to be significantly increased in these regions to ensure demographic
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sustainability. From a demographic perspective, only a constant population
size and age composition are sustainable. A continuously growing population
is environmentally unsustainable, while a declining population is unsustainable
from social and economic perspectives.

At a theoretical level, replacement migration can also be considered as an
alternative solution to the demographic winter, but it raises several problems.
First, it is not in harmony with the desires of Eastern European and Asian
nations; second, migrants do not wish to live in Eastern Europe; and third, “a
solution through massive immigration is illusory - a temporary remedy that
would leave bigger problems in its wake” (Demeny, 2016, p. 119). Demeny refers
to the issues caused by radical changes that would affect the social, cultural,
ethnic, and linguistic composition of the population. This is why Demeny and
many other demographers reject replacement migration as a viable solution.

2. Reproduction freedom and responsibility

Many argue that having children is a private choice and, therefore, reject
costly government family policies. While I agree that childbearing is a personal
decision that can only be made by individuals and couples, and that the state
should not exercise coercion, it is also true that achieving stable populations
or reducing the pace of population decline is a crucial public interest. Conse-
quently, society and the state are entitled and obliged to implement family
policy incentives to achieve these goals. This dilemma can be resolved only if
the community seeks efficient natalist solutions that ensure replacement-level
fertility without bureaucratic coercion.

The phrase “childbearing is the most personal public matter” is not widely
recognized as a common saying in English, but it encapsulates a concept well-dis-
cussed in both demographic and sociological literature. The ideological basis
for this phrase stems from the intersection of individual reproductive rights and
societal demographic needs. A more widely accepted term that encapsulates
the idea that childbearing is a deeply personal decision with significant public
implications is “reproductive rights and responsibilities.” This term is frequently
used in discussions around family planning, demographic policies, and public
health. It emphasizes the balance between individual autonomy in reproductive
decisions and the societal impacts of these choices.

This thesis was first formulated in the Proclamation of Teheran (1968):
“Parents have a basic human right to determine freely and responsibly the
number and spacing of their children” The Bucharest Conference (1974) and
the World Health Organization (2009) endorsed the same view. It is important
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to clarify what “responsibly” means in these statements. Two interpretations
are possible: a narrow and a broad perspective.

According to the narrow interpretation, the parent has a responsibility
towards the children already born, but this responsibility does not extend to
the issue of having children. Thus, family planning is viewed as a private and
morally neutral decision, similar to having a pet. According to the broad inter-
pretation of responsibility, family planning has social aspects as well. This means
that individuals, couples, and society should all be engaged in the reproduction
of the community.

In a demographic crisis, especially during a demographic winter, responsible
individuals and couples should undertake to have at least two children. At
the same time, communities must provide conditions that help individuals
contribute to achieving replacement-level fertility through their decision to
have two or more children. From the perspective of the survival of nations,
fertility rate control is one of the most important challenges. My position aligns
with the principle of subsidiarity: every political community should strive to
achieve replacement-level fertility at the national level because this is the best
way to achieve replacement-level productivity globally. The current situation is
dire because there are significant demographic and fertility differences within
humanity. Thus, two demographic crises are weighing on nations: population
explosion and population decline.

3. The changing concept of work

Historically, the concept of work was closely tied to the production of goods.
Today, however, this concept is evolving. Society now uses the term “paid work”
in an increasingly broad sense, encompassing activities such as caring, nurturing,
and helping. My proposal aligns with current social tendencies to expand the
interpretation of what constitutes work. To effectively counter the demographic
winter affecting many developed countries, I believe that additional resources
should be allocated to encouraging childbearing and increasing fertility rates
by financing full-time parenthood.

Technological advances, such as Industry 4.0 and the rapid development
of artificial intelligence, are expected to free up a significant amount of labor,
making full-time motherhood a viable alternative. In developed countries,
childbearing is an extremely costly endeavor, imposing significant financial
burdens on parents without providing them with any income. This economic
reality plays a significant role in the declining number of individuals willing to
have children in these countries.
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Recognizing this problem, many European countries (including France,
Sweden, and Hungary) have begun providing financial support to families who
have children. I advocate continuing this path by offering parents with many
children the opportunity to choose parenthood as a form of full-time public
employment. Implementing such a structure would align with the evolving
process of labor distribution, making having many children a viable job and
career path.

Insufficiency of Three Child Policy

For simplifying the analysis, the fertility rate that I propose to focus on here
is 1.4, a rate achieved in many countries, including Austria, Belarus, Norway,
Portugal, Russia, Switzerland, and even more in Europe and the European
Union (PRB 2023). “Such a level, if maintained indefinitely, would result in a
population loss of one-third from generation to generation, that is, roughly over
each period of some 30 years” (Demeny, 2011, 265) The question arises: how are
women who have 0, 1, 2, etc. children distributed across a society characterized
by this 1.4 fertility rate? The typical distribution is as follows: the proportion of
childless women: 20%; 1 child per woman: 35% 2 children per woman: 34%; 3
children per woman: 8%; 4 children per woman: 2%; 5 children per woman: 0.7%
6 children per woman: 0.2%; 7 children per woman: 0.1%, the sum of the above
percentages being 100. Hungarian statistical data also show a similar distribution
of women who have different number of children (Hungarian Statistical Office,
2011). This distribution means that 1000 women have 1404 children:

20% (0 child) + 35% (1 child) + 34% (2 children) + 8% (3 children) + 2%
(4 children) + 0.7% (5 children) + 0.2% (6 children) + 0.1% (7 children) =
1404 children/1000 women. (1)

Examining the distribution of female groups, we find that the ratio of women
who are childless or bear only one child is too high, while the ratio of women
who give life to 3-8 children is disproportionately low. In this case, 55% of women
belong to the first category and 11% belong to the second group. The desired
ratio of 2.1 can be achieved if the weighted average of the two sides is balanced.

To be able to move on with the argumentation, we must differentiate between
bearing 3-4 and having 5-8 children. The two-breadwinner family model that
is currently prevailing in developed countries allows couples to manage the
upbringing of 3 children, provided that the husband and the social environment
are sufficiently supportive of the mother. However, the model makes it very
difficult to have more than 4 children, because families of this size typically
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require one of the parents to stay home as a caregiver. I consider having 4 children
to be the border-line between the two previous scenarios - some women and
marriages are capable of coping with 4 children even with both parents working
full-time, but it is not at all typical.

Logically, if we are to increase the fertility rate, the proportion of women
who stay childless or have only one child needs to decrease, while the number
of the women who undertake 3-4 and 5-8 births needs to increase. Let us now
consider these options one by one.

(a) Childlessness or the decision to have only one child is often motivated
by individual, existential factors such as infertility, career, the lack of a
relationship, financial problems, homosexuality, delayed childbearing, etc.
Developed societies, especially the ones shaped by Western values have
only limited authority to influence these factors. The number of childless
women is continuously increasing in Europe (Miettinen et al, 2014). For
example, according to a Hungarian demographic survey, 41% of the women
in the 35-44 years old age group are childless (KDNP 2017). Let us be
optimistic, though, and let’s assume that powerful and innovative family-
friendly pronatalist measures could stop or even decrease the ratio of childless
women and the ratio of women who have only one child. Let us forecast a
decrease of 5% in the number of childless women and of 10% in the group
of the women who have a single child. In this scenario, the proportion of
childless women in childbearing age will still be 15%, respectively 25% of
the women will have only one child, but the process will bring about the
increase of the fertility rate to 1.53 (=1304 children/ 850 women).

(b) Currently, the ratio of women who undertake 3 births rarely rises above
10%. There are a few countries in Europe where the government promotes
the three-child family model. In my opinion, however, this path can no
longer lead to the achievement of the 2.1 fertility rate. To achieve the desired
fertility rate, the sum of the proportion of women that have 3 children would
have to be equal with the double of the proportion of childless women plus
the proportion of women that have only one child. The following formula
illustrates this relationship:

1 woman (0 child) + 1 woman (1 child) + 3 women (3 children) =
10 children/5 women = 2 children/woman. (2)

Using the aforementioned distribution rates (1), the proportion of women
that have 3 children should reach (25% + 2*15%=) 55%. In this scenario, the
3-birth per woman ratio would have to be equal with the 25% one-birth per
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woman proportion and two times the 15% ratio of childless women and the
target of achieving a seven-fold increase in the number of women who have 3
children is also unrealistic.

The situation is not getting any better if we consider the 4 births per woman
group. Let us set the social target to compensate the ratio of childless women
with the ratio of the 4 births per woman group and the compensation of the
ratio of 1 birth per woman with the 3 births per woman group:

1 woman (0 child) + 1 woman (1 child) + 1 woman (4 children) + 1 woman
(3 children) = 8 children/4 women = 2 children/women. (3)

Based on the above-mentioned distribution (1), the ratio of the 4 births per
woman group needs to increase from the current 2% to 15%, while the ratio of
the 3-birth group needs to increase from the current 8% to 25%. It is hard to
imagine a modern society built on the two-breadwinner family model in which
40% of the women decide to have 3-4 children.

(c) Taking into consideration the above aspects, the only realistic solution to
achieve the ideal fertility rate is to encourage a part of the couples to have
very many (at least 5) children.

3 women (0 child) + 2 women (1 child) + 2 women (6 children) =
14 children/7 women = 2 children/woman. (4)

If we rely on aforesaid distribution associated with the 1.4 fertility rate (1),
but supposing the number of women who have 5, 6 or 7 children increases by
5%, the ratio of birth-order groups would be distributed as follows:

15% (0 child) + 25% (1 child) + 34% (2 children) + 8% (3 children) + 2%
(4 children) + 5.7% (5 children) + 5.2% (6 children) + 5.1% (7 children) =
2204 children/1000 women= 2.2 children/woman (5)

In this scenario, 1,000 women will give birth to a total of 2,204 children,
which means a fertility rate of 2.2, significantly higher than the target set
at 2.0. The contradiction between the difficulty of raising so many children
in a two-breadwinner family and the reliance of European societies on this
two-breadwinner model can be reconciled by implementing a system that defines
bearing and raising very many children as a special form of public employment
(full-time parent). The position could efficiently address the problems arising
from the low fertility rate characteristic of developed countries and will also solve
the problem of the natural decrease of the population or population decline.
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Full-time Motherhood

The only strategy that I consider suitable for encouraging people to have
more children is by convincing society to accept the role of the caregiver in a very
large family as a position that deserves to be considered a form of employment
and, subsequently, one that deserves a payment. I propose to assign a special
term to this type of reproductive activity: full-time parental work. I suggest using
public employment structures to serve as the framework for the elaboration of
this new type of employment. The process would be handled by the state (or the
municipality), with the position made available for couples raising a high number
of children of their own (=5). The proposed position would be available to young
married couples that either have children of their own already or are intent on
having children and it would provide a salary for one member of the employed
couple, a wage that would be calculated in proportion with the number of the
children raised. The proposed form of full-time parenthood raises numerous
further questions — the most important aspects are outlined below.

1. The Number of Children Required for Eligibility

Demographic and budget-related interests obviously call for the highest
fertility rates (7-8 children per woman), but there are not only biological limits to
female fertility and child-rearing. I believe that the position of full-time parenting
would be easier for society to accommodate if the number of the children to
be undertaken by eligible couples were higher. Making the position available
for couples rearing two children would probably lead to the state’s financial
collapse, but if the target were set to 8 children, the desired fertility rate could be
achieved with only a low rate (i.e. 4-8%) of the population participating in the
program. However, having 8 children would excessively burden the participant
families, therefore the threshold I propose should be 5 children, accompanied
with strong incentives to encourage having 5+ children.

2. Full-time Motherhood - the Career Path

In my paper, [ use the terms “full-time parent” and “mother” interchangeably,
as a full-time mother can only fulfill this role with her husband’s support.
According to my proposal, for a woman to qualify for such a position, she must
be married and already have two children. Therefore, when analyzing the career
path of a full-time mother, this phase must also be considered. In what follows
I would like to provide a more detailed outline of the model.
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The period preceding full-time mother: the woman gets married when she

is 22, for example. The couple will have two children by the woman’ age of 28.
With her husband’s support, the wife then chooses to apply for the position of
full-time motherhood and gets the job.

(i) In the fertile period, she gives four more children and rears 6 children at all.

If the births come at intervals of 3 years on average, the 6th child is born
when the mother is the age of 41. This fertile phase was characterized both
by the birth and upbringing of children. Presumably, this period of life is
the biggest challenge for a mother. If necessary, you should get external
help during this period.

(ii) The period of pure caregiving begins following the birth of the youngest

child. Since raising 3+ children is very hard work, it is fair to say that the
mother works very hard between the ages of 31 and 53. Let’s say that the
children are at home until they are 18 years old and need care. In this case,
the oldest child leaves the parental home when the mother is 43 years old,
while the youngest child leaves the parental home when she is 59 years old.
After that, as her children become independent, mother’s caregiving duties
will decrease.

(iil) The support period begins when all the full-time mother’s children become

independent. At this point, the nearly 60-year-old woman is too young to
retire but too old for entry-level employment. The decades spent as a mother
make reentering the labor market difficult, necessitating ongoing income
support during the transition. The state must provide income during this
period, potentially influenced by the taxes paid by her grown children. If
the mother’s six children each have two children, she can become a full-time
grandmother to twelve grandchildren. If her grandchildren live elsewhere,
she can assist other full-time mothers.

(iv) The retirement period begins at the age of 65, marking the final phase in the
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;[;ee of oAfg tehe ([)ng tehe ?fg tehe oAfgfhe ?fg tehe ?fg tehe The status

woman | first second | third fourth | fifth six of the
child | child | child | child |child |child | o™

17

20 pre-ceding

23 full-time

25 0 mother

28 3 0

31 6 3 0 Births as

34 9 6 3 0 a full time

37 12 9 6 3 0 mother

41 15 12 9 6 3 0

43 18 15 12 9 6 3

47 21 18 15 12 9 6 Pure

50 24 21 18 15 12 9 caregiving

53 27 24 21 18 15 12 period

56 30 27 24 21 18 15

59 33 30 27 24 21 18 Support

62 36 33 30 27 24 21 period

65 39 36 33 30 27 24

68 42 39 36 33 30 27

71 45 42 39 36 33 30

74 48 45 42 39 36 33

77 51 48 45 42 39 36

78 54 51 48 45 42 39

81 57 54 51 48 45 02 E:rtiiz:ment

84 60 57 54 51 48 45

87 63 60 57 54 51 48

90 66 63 60 57 54 51

93 66 63 60 57 54

96 66 63 60 57

99 66 63 60

Table 1. The ideal career for a full-time mother
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The implementation of the institution of full-time parenthood requires a
very lengthy, approximately 40 years long commitment from the individual as
well as from society and state, but the system allows the individual to freely
decide whether to continue being employed within this framework or to return
to the labor market and seek employment elsewhere as a breadwinner for a
large family. The unilateral termination of the employment by the state would
be possible only in justified cases, but the recruitment of new candidates can be
halted, modifications and corrections being possible on the side of the employer
and of the employee alike.

3. Participation - the Number of Full-Time Mother Needed

The number of mothers that should ideally be employed within the proposed
framework depends on current fertility rate figures. Calculating with a current
average fertility rate of 1.4 and with a scenario in which full-time parents have
an average of 6 children, 15% of fertile women would be needed to achieve the
desired 2.1 fertility rate. The following simple formula illustrates the scenario:

850 women x 1.4 children/woman + 150 women x 6 children/woman =
2090/1000 ~ 2.1 children/woman. (6)

Columns 3, 5, and 7 in the table below illustrate the required proportion of
full-time parents in a population with average fertility rate ranging between 1.3
and 1.9 and the fertility rate of women employed as full-time mother varying
between 5 and 7.

Average Fertility Rate of Ratio of F6 | R6 | F7 | R7
Fertility | Full-time Mothers (F5) Full-time Mothers % %
Rate child/woman (R5) %

1.3 5 21 6 | 17| 7 | 14
1.4 5 19 6 | 15| 7 | 12
1.5 5 17 6 | 13| 7 | 11
1.6 5 15 6 | 11| 7 9
1.7 5 12 6 9 7 7
1.8 5 10 6 7 7 5
1.9 5 9 6 5 7 4

Table 2. The ratio of full-time mother in the case of 2.1 children/woman

With an average fertility rate of 1.3 (row 1, column 1) and a fertility rate of 5
required of full-time mothers (column 2), ideal fertility rates could be achieved
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with the participation of 21% of the female population in the full-time parenthood
program. If the fertility rate of average of women is 1.9 and full-time mothers
have 7 children on average, 4% of the female population (row 7, column 7) would
be sufficient to reach the target. Whatever the fertility rate of average women,
if the fertility rate of full-time mothers reaches 7 children per woman, the ratio
of full-time mothers needed will always be under 15% (column 7).

4. Eligibility

In terms of the selection process of full-time mothers, there are two possible
approaches: full-time parenthood can be considered a form of employment that
provides the full-time mother salary for reproduction work performed or it can be
considered a pronatalist benefit available as a subjective right. The most important
difference between the two approaches is that the first system allows the state,
as employer, to evaluate applicants and to select the most suitable candidates,
while the second approach removes the right to perform such selection. Couples
applying for the job must meet certain general conditions (marriage, fertility,
working and earning husband, adequate housing).

The selection process applicable in the case of foster parents being, in many
ways, analogous with the process that should be followed in the case of full-time
parents, I suggest that states should rely on the protocols they already have in
place for the selection of foster parents when evaluating and selecting full-time
parents as well.

5. Social Expenses

The factors that determine the social expenses of the institution of full-time
parenthood include the number of the participant full-time parents and the
salary they receive while employed within the structure. The proportion of full-
time mothers in the total fertile female population could be 10-15%, while the
proposed salary would be equal to the wage earned by kindergarten or primary
school teachers. The payment provided to full-time parents would increase fast,
in parallel with the growing number of the children supported, reaching its peak
when the woman is around the age of 40 and gradually decreasing afterwards.

6. Social Implementation

Being such a complex process, the complete implementation of the institution
of full-time parenting can be expected to be slow. Let’s use the example of a
country where the fertility rate has been recently 1.4 children/woman, that is,
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the demographic situation is not yet critical. If 0.4% of fertility women join the
program per year, the rate of women employed as professional full-time mothers
reaches 4% in 10 years and 8% in 20 years. Birth numbers in the system stop
increasing after 20 years, but social expenses continue to increase for 20 more
years, peaking after 40 years, after which they stay level. The program reaches
full capacity after 40 years, with 8% full-time parents in fertile age and 8% of
them older than that. Provided that the fertility rate of full-time parents is 6
children/woman, this program in itself would be able to increase fertility rates
from 1.4 to 1.77 in 20 years.

920 women*1,4 children/woman + 80 women*6 children/woman = 1288/920
+ 450/80 = 1768 children/1000 women = 1,77 children/ woman (7)

In the situation of demographic crisis in Eastern Europe, this program could
take shorter to be implemented. If 0.75% of fertile women could join the program
each year, the proportion of full-time mothers would increase to 15% within 20
years. The program would reach full capacity after 40 years, with 15% full-time
parents in fertile age and 15% of them older than that. This program itself will
have raised fertility rates from 1.4 to 2,1 in 20 years (see table 1.)

To summarize, the institution of full-time parenthood can be relied on to
secure the fertility rate of 2.1 over 20 years and is therefore an excellent solution
to stop population aging, growing dependency, and population decline in Eastern
Europe and East Asia as well as the natural decrease of the population in Western
Europe and Northern America.
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TOTH L. Janos

A DEMOGRAFIAI TEL EGY LEHETSEGES MEGOLDASA:
A FOALLASU ANYASAG BEVEZETESE

A kozvélemény Malthus Ota aggodik a népességnovekedés miatt. Azonban a helyzet fokoza-
tosan valtozik. A népességfogyds jarvanyszer( terjedése megforditja ezt a globalis trendet. Az
emberi populacié novekedése varhatoan megall a 21. szazad masodik felében, 10,4 milliard
f6nél, ami a globalis népességcsdkkenés korszakanak kezdetét jelzi. A globalis termékeny-
ségi aranyok folyamatosan csokkennek. Ez a trend el6nyds a magas termékenységti régiok-
ban, mint Afrika és Nyugat-Azsia, de jelentés kihivasokat jelent az alacsony termékenységti
régiokban, mint Eurépa, Eszak- Amerika és Kelet- Azsia. Napjainkban a fejlett vilag egy 4j és
komoly problémaval néz szembe: a demografiai téllel, amely olyan kérdéseket eredményez,
mint az 6regedd népesség, a sziil6képes kort nék szamanak csokkenése, a novekvo fiiggéségi
rata és a demografiai hanyatlas. Ezeknek a demografiai kihivasoknak a kezelése tj megkoze-
litéseket és intézkedéseket igényel. A jelenlegi, csaladonként két-harom gyermeket 6szt6nzé
pronatalista intézkedések nem elegenddek. A tanulmany egy radikalis pronatalista intéz-
mény, a f6allast anyasag bevezetését javasolja. Ennek az intézkedésnek a célja olyan 6nkéntes
parok és anyak alkalmazasa, akik hajlanddak csaladonként 6t vagy ennél tobb gyermeket
vallalni. Ez a legjobb mddja annak, hogy elérjiik a helyettesitési (2,1-es) termékenységet. Ez
a pronatalista megoldds hatékony, és 6sszhangban van a nyugati értékekkel, mivel onkéntes,
szabad és demokratikus.

Kulcsszavak: alacsony termékenység, nagy csalad, pronatalizmus, f6allasu anyasag

Jano$ I. TOT

JEDNO MOGUCE RESENJE ZA DEMOGRAFSKU ZIMU:
ODGAJANJE VISE DECE KAO POSAO

Jos od teorije T. R. Maltusa javnost je zabrinuta zbog rasta stanovnistva. Medutim, situacija
se postepeno menja. Epidemija opadanja stanovni$tva menja ovaj globalni trend. Ocekuje
se da Ce se rast ljudske populacije zaustaviti na 10,4 milijarde u drugoj polovini 21. veka, §to
¢e oznaciti poletak ere globalnog pada broja stanovnistva. Globalne stope rasta nastavljaju
da opadaju. Ovaj trend odgovara regionima sa visokim natalitetom kao $to su Afrika i
Zapadna Azija, ali predstavlja znacajne izazove u regionima sa niskim natalitetom, kao
$to su Evropa, Severna Amerika i Isto¢na Azija. Danas se razvijeni svet suo¢ava sa novim
i ozbiljnim problemom: demografskom zimom, koja za posledicu ima probleme kao $to
su starenje stanovni$tva, pad broja Zena u reproduktivnoj dobi, rastuce stope zavisnosti
i demografski pad. Resavanje ovih demografskih izazova zahteva nove pristupe i mere.
Sada$nje pronatalitetne mere koje ohrabruju 2-3 dece po porodici nisu dovoljne. Studija
preporucuje uvodenje radikalne pronatalisticke inovacije: materinstvo sa punim radnim
vremenom. Svrha ove mere je dobrovoljno angazovanje parova i majki, spremnih da imaju
petoro i vi$e dece po porodici. Ovo je najbolji nacin da se postigne pozitivan (2,1) prirodni
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prirastaj. Ovo pronatalisti¢ko reSenje je efikasno i u skladu sa zapadnim vrednostima, jer je
dobrovoljno, slobodno i demokratsko.

Kljucne reci: nizak natalitet, velika porodica, pronatalitet, materinstvo sa punim radnim vre-
menom

105






TANULMANYOK 2024/1. Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék
STUDIJE 2024/1. Filozofski fakultet, Novi Sad
STUDIES 2024/1. Faculty of Philosophy, Novi Sad

ETO: 316.334.3 ORIGINAL SCIENTIFIC PAPER
341.214(497.1)"19"

DOI: 10.19090/tm.2024.1.107-122

A kézirat leadasdnak id6pontja: 2024. marcius 1.

Kozlésre elfogadva: 2024. junius 1.

Boris S. NOVOSELTSEV

Institute of Slavic Studies of the RAS
Moscow, Russia
ORCID: 0000-0002-4271-9780
bnovoseltsev@yandex.ru

YUGOSLAVIA AND THE POLICY
OF NON-ALIGNMENT IN THE SECOND HALF
OF THE 1960S
The Third Conference of the Non-Aligned Movement in Lusaka
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az 1960-as évek masodik felében
Az el nem kdotelezettek mozgalmdnak harmadik konferencidja Lusakdban

Jugoslavija i politika nesvrstanosti u drugoj
polovini 1960-ih

Treca konferencija Pokreta nesvrstanih u Lusaki

Based on material from the Archives of Yugoslavia (Belgrade, Serbia) as well as a number of
international documents and analytical papers published in English on the Internet, the artic-
le attempts to analyse the development of the policy of non-alignment in the second half of
the 1960s, the role Yugoslavia and personally President Josip Broz Tito played in it, and the
ways to extricate the Non-Aligned Movement from crisis. The initiatives to hold an interna-
tional summit dedicated to cooperation between the countries of Asia, Africa, and some
other regions of the world and the reasons for the success of the Yugoslav-Indian concept of
non-alignment are explored in broad international context. Consideration is given to the prepa-
ration of the Lusaka conference; the range of issues under discussion; the structure of the
permanent institutions of the Non-Aligned Movement that emerged at the summit; the impact
of decisions made on the further development of the Non-Aligned Movement in the 1970s.
Keywords: Yugoslavia, foreign policy, diplomacy, Non-Aligned Movement, the Non-Aligned
Conference in Lusaka, Josip Broz Tito
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The policy of non-alignment, which was understood as active peaceful coex-
istence in the international arena, has traditionally been considered by Yugoslav
historical science as one of the most important foundations of the state structure
and political course of the country. Along with self-government, it was a key
feature of the Yugoslav model of socialism (see Mates, Leo. 1970; Mates, Leo.
1976; Petranovi¢, Branko. 1988; etc.). Largely following in line with this tradi-
tion, present-day historiography of the post-Yugoslav countries, as represented
by such prominent scholars as Dragan Bogeti¢, Ljubodrag Dimi¢, Aleksandar
Zivoti¢, Tvrtko Jakovina, also pays special attention to the Non-Aligned Move-
ment during the Cold War (see Bogeti¢, Dragan; Dimi¢, Ljubodrag. 2013; Bogetic,
Dragan. 2006; Yugoslavia from a Historical Perspective, 2017). The special deci-
sive role of the SFR Yugoslavia in the movement allowed this country to have
such influence in international relations that significantly exceeded its modest
economic opportunities. Of particular significance is the research conducted
by Jovan Cavoski. Based on rich archival material from all over the world, he
has recently published a comprehensive monograph on the Non-Aligned Move-
ment summits, which correlates the history of Yugoslav foreign policy with the
global international context (Cavoski, Jovan, 2022). International and political
events of recent years and the course of the current Serbian leadership have
unexpectedly revived the study of Yugoslav non-alignment both in the West
and in Russia. However, it has been the subject of systematic scholarly research
in our country (see Novoselcev, Boris S. 2015(a)).

This article attempts to study the circumstances of the crisis of the non-aligned
policy in the second half of the 1960s, to consider attempts to overcome it and
organize a new summit of the non-aligned countries’ leaders, and also to deter-
mine the significance of the conference held in Lusaka (1970) in the history of
the Non-Aligned Movement.

Crisis in the policy of non-alignment in the second half of the 1960s

In the second half of the 1960s, the policy of non-alignment, which united
mainly the countries of the Third World, was passing through a crisis (for more,
see Novoselcev 2013, 40-48). The achievements of the first two non-aligned
conferences were gradually fading away. The Belgrade conference (1961) (for
more, see Novoselcev 2015(a), p. 13-40; Bogeti¢, Dimi¢ 2013, Bogeti¢ 2006)
and the Cairo Conference (1964) (for more, see Novoselcev 2015(b), 125-140)
demonstrated the possibility of unification and joint actions of the states that
were not included in military-political blocs and enshrined the basic princi-
ples of non-alignment. Non-alignment represented an attempt to find a “third
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way” in international relations as an alternative to the confrontation between
blocs and to get an opportunity for simultaneous cooperation with the USSR
and the USA on the basis of compliance with the principles of equality, respect
for sovereignty, and non-interference in internal affairs. At the same time, the
more non-aligned countries appeared, the more disputes and contradictions
arose between them, which weakened their unity.

For example, in the first half of the 1960s there was a confrontation between
two initiatives and two approaches to the movement of the Third World coun-
tries. The Chinese-Indonesian understanding of the essence of the Afro-Asian
movement was purely regional, which meant that it could not include, for
example, Yugoslavia, but China would play a key role in it. The Yugoslav-Indi-
an concept assumed a more universal vision of the geographical composition
of its participants (see Cavoski 2021). The first approach was characterised by
its radical position, according to which the main task was to decisively struggle
against imperialism, colonialism, and neo-colonialism, which originated from
the idea of the confrontation between the “old” and “new” forces, the Global
North and the Global South (AJ. KPR. I-1/438. Poruka Predsednika Indonezije
Dr. Ahmeda Sukarna Predsedniku Republike Josipu Brozu Titu. 19.01.1965).
That initiative was often called the second Bandung, referring to the regional
meeting of the representatives of Asian and African countries in April 1955,
which became one of the first post-war manifestations of solidarity among the
Third World nations. The other approach, “the second Belgrade” associated
with holding a new conference of non-aligned countries, was reflected in Josip
Broz Tito’s speech delivered on October 23, 1963 at the 18 session of the UN
General Assembly. The Yugoslav president paid special attention to the need to
codify the principles of peaceful coexistence because, in his opinion, it covered
all other issues — world peace, resolving conflict situations on the basis of a
mutually acceptable compromise, the fight against discrimination in relations
between developed and developing states, etc. In addition, he announced the
development of non-alignment into a broader movement for peaceful coexis-
tence with more participants (AJ. KPR. I-2/17-7. Put J.B. Tita na XVIII zase-
danje Generalne Skupstine OUN. 22-25.10.1963 // Govor J. B. Tita v OUN).

It should be noted that in the context of the recent war between India and
China (October-November 1962) and harsh Sino-Yugoslav debate, relations
between the parties were hostile. Despite the victory of the countries with a
moderate and more universal position, the clash of the initiatives demonstrated
a split among the non-aligned states. The Second Conference of Non-Aligned
Countries was held in Cairo in 1964, but after the coups in Algeria against Ahmed
Ben Bella in June 1965, in Indonesia against A. Sukarno in October 1965, and
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in Ghana against Francis Kwame Nkrumah in February 1966, the idea of an
Afro-Asian summit was not implemented. Nevertheless, there remained a radical
trend among the non-aligned countries which suggested giving the movement a
more “revolutionary and progressive” character relying on “dynamic forces” in
Asia and Africa and anti-imperialism. In the run-up to the Lusaka conference,
Algeria was considered a leader of that group (AJ. KPR. I-4-a/9. III konferencija
nesvrstanih zemalja. Lusaka. 8-10.09.1970 // Informativno-politicki material //
Dokumentacija za konferenciju na vrhu).

It became increasingly difficult to reach joint decisions. Some states even
changed their previous positions. For example, after another military defeat
by Israel in the Six-Day War (1967) in the Middle East, there was a noticeable
evolution in the views on non-alignment of one of its founders and leaders,
Gamal Abdel Nasser Hussein, President of the United Arab Republic, who now
placed the main emphasis on cooperation with the USSR (including military
cooperation). (Bogeti¢, Zivoti¢ 2010; Novoselcev 2017).

The US participation in the Vietnam War as well as the Arab-Israeli wars
dispelled the illusions of the non-aligned leaders: non-alignment was hardly
a way to curb the aggressor and to make him stop hostilities and move on to
finding a compromise in resolving controversial issues. For instance, a confer-
ence of 15 non-aligned countries at the ambassadorial level was held in Belgrade
in March 1965. It prepared an appeal to the opposing parties in the Vietnam
conflict with a proposal to immediately begin negotiations, but that appeal was
perceived negatively (Bogeti¢ 2018, 164). The attempt at mediation failed. Even
having united their efforts, the leaders of non-aligned states could not achieve
the degree of influence on the world processes consistent with their ambitions.
The aggravation of internal political problems (deterioration of economic situ-
ation, border conflicts,' instability of ruling regimes® in Asian and African
countries) pushed them towards the superpowers, even if at the cost of losing a
certain share of sovereignty. At the same time, it was not the matter of renouncing
non-alignment. On the contrary, more and more Third World countries declared
their adherence to the basic principles of that policy. The problem was that they
were unable to achieve unity when it came to specific international problems
and crises, which entailed stagnation of joint activity and the inability to exert a
significant influence on the solution of not only global but also regional issues.

Under such circumstances, the leaders of non-aligned countries and the main
beneficiaries of non-alignment (Yugoslavia stood out among them) needed to

' E.g., the Indo-Pakistani conflict (1965)

? E.g., the abovementioned coups in Ghana, Algeria, and Indonesia as well as the overthrow of ruling
regimes in Nigeria and Cambodia.
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demonstrate their commitment to the basic principles of the policy and show
that it was still relevant. To that end, an initiative was put forward to hold the
third conference. Its diplomatic preparation included the tripartite meeting of
Tito, Nasser, and Indira Gandhi in Delhi in January 1968 (unexpectedly for the
Yugoslavs, it was joined by Soviet Prime Minister A.N. Kosygin (for more, see
Novoselcev, Boris S. 2015(a), 274-276)) and the traditional tour of the Yugoslav
president (that time he went to Afghanistan, Pakistan, Cambodia, Ethiopia, and
the United Arab Republic (A]. KPR. I-2/37-(4-7)). However, the preparation
of the conference was interrupted by the invasion of Czechoslovakia by five
Warsaw Pact countries in August 1968.

Seeing that as a threat to its security and sovereignty, Yugoslavia strong-
ly condemned those actions, which caused yet another conflict with Moscow.

The non-aligned countries did not have a unified stance on the issue. The Uni-
ted Arab Republic, Syria, Iraq, Lebanon, Jordan, South Yemen, Somalia, Algeria,
Mali, Nigeria, Guinea, and Cambodia supported the intervention or responded
moderately. Ethiopia, Tunisia, Indonesia, Zambia, Kenya, and Ceylon condemned
Soviet aggression and called for the intensification of the policy of non-alignment.
The press of socialist countries began a campaign criticizing non-alignment.
Under such conditions, holding the conference that would inevitably raise the
question of intervention was fraught with danger of splitting the whole move-
ment. The preparatory meeting of representatives of the participating coun-
tries of the future non-aligned summit scheduled for September 1968 in Addis
Ababa (Ethiopia) was cancelled, and Tito refused the proposal of the Ethiopian
Emperor Haile Selassie I to convene an extraordinary summit of peace-loving
countries, at which the condemnation of Soviet aggression and further measures
to preserve peace would be the only question on the agenda (AJ. KPR. I-3-a/24-
25. Poseta Cara Etiopije Haila Selasija 23-25.9.1968 // Informativni materijal).

The role of Yugoslav personal diplomacy in the preparation of
a new conference of non-aligned countries

According to many opinions, the Non-Aligned Movement appeared to have
ultimately collapsed at that moment (CIA. FOIA. Weekly Summary Special
Report the Third Nonaligned Summit: The Swan Song of Yugoslav Predom-
inance. 04.09.1970. URL: https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/
CIA-RDP85T00875R001500020044-2.pdf.). Tito played a key role in reviving
it, agreeing on a common platform acceptable to the majority of participat-
ing countries, and bringing the Non-Aligned Movement to a new level. His
personal diplomacy during that period (trips to Asian and African countries,
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the ability to find an approach and a common language with the leader of each
state) became one of the key components of the resultant success. For Yugosla-
via, whose foreign policy “pendulum” swung even closer towards cooperation
with the USSR (see Novoselcev 2015(a), 223-244) after the Middle East crisis
of 1967, the conflict with Moscow in 1968 (the third conflict in 20 years) meant
that it was necessary to more firmly adhere to a position equidistant from the
superpowers. In doing so Belgrade tried to get the opportunity to pursue an
independent foreign policy. For the Yugoslavs, that increased the importance of
the Non-Aligned Movement as the third point of support in their manoeuvring
between the superpowers. It is curious that India’s sceptical stance on the issue
of institutionalization of the Non-Aligned Movement in the 1950s-1960s was
based on a similar precondition, i.e. the need to maintain equidistance in rela-
tions with the superpowers as a guarantee of cooperation with them. According
to Delhi, the formation of a structured movement of non-aligned countries,
on the contrary, would inevitably put that into question (Bogeti¢ 2014, 618).

Through the efforts of Yugoslav diplomacy and Tito personally, a consulta-
tive meeting of representatives of 51 non-aligned countries was held in Belgrade
in early July 1969 to discuss a future non-aligned conference. Many of the
delegates did not share the Yugoslav leader’s enthusiasm about the very possi-
bility of holding the conference. However, consultations continued at the 14*
session of the UN General Assembly: having met in New York, the foreign
ministers of non-aligned countries decided to hold a preparatory meeting
in April 1970 in Dar es Salaam (Tanzania) (CIA. FOIA. Weekly Summary
Special Report the Third Nonaligned Summit: The Swan Song of Yugoslav
Predominance. 04.09.1970. URL:https://www.cia.gov/library/readingroom/
docs/CIA-RDP85T00875R001500020044-2.pdf).

At that point, it was possible to overcome a number of pitfalls that hampered
the preparation of the conference: it was planned that the conference would be
attended simultaneously by the Viet Cong® and representatives of South Viet-
nam as well as two delegations from Cambodia: one headed by King Noro-
dom Sihanouk* (who was deposed on 18 March, 1970 and formed a govern-
ment-in-exile in Beijing) and another headed by the new leader General Lon
Nol’ (who maintained friendly relations with South Vietnam and Indonesia).

* The National Liberation Front of South Vietnam (Viet Cong), a communist military political
organization in South Vietnam, a party in the Vietnam War 1955-1975).

* Norodom Sihanouk (1922-2012), a Cambodian statesman; at different times he was President of the
State Presidium of Cambodia, Chief of State of Cambodia, King of Cambodia.

® Lon Nol (1913-1985), a Cambodian statesman, politician, and military leader, Prime Minister
(1966-1967, 1969-1971, 1970-1972) and President of Cambodia (1972-1975).
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Assisted by North Vietnam and the Viet Cong troops, the forces that were loyal
to Sihanouk began military operations against the Lon Nol regime and took
control of part of Cambodian territory. In that conflict, Yugoslavia took the side
of the deposed king, Tito’s long-time acquaintance and ally in non-alignment.
The positions of not only African but also Asian countries diverged, and in the
capital of Tanzania it was decided to postpone controversial issues until the start
of the summit, in which all conflicting parties were allowed to participate. The
Provisional Government of South Vietnam had the status of an observer, and
Lon Nol and Sihanouk participated in the conference, but not as official repre-
sentatives of Cambodia (Bogeti¢ 2018, 171-172).

Experts from the foreign policy group of the Yugoslav Foreign Secretariat
called the meeting in Dar es Salaam a “watershed moment” in the organization
of the summit (AJ. KPR. I-4-a/9. III konferencija nesvrstanih zemalja. Lusaka.
8-10.09.1970 // Dokumentacija o pripremama // Informacija o sastanku dele-
gacije SFR] za konferenciju nesvrstanih, odrzanom u Beogradu. 14.07.1970). It
was there that the host country of the future non-aligned conference was deter-
mined. It was Zambia, and that naturally assumed that much attention would be
paid to the problems of sub-Saharan Africa, such as issues of colonialism, racial
discrimination, apartheid, which is why it was important to get the support of
the states of that region. As early as in January-February 1970, Tito toured 8
countries of East Africa (see AJ. KPR.1-2/44 (1-8). Put ].B. Tita u Afriku),® deliv-
ered a speech at the conference of the Organization of African Unity in Addis
Ababa, and had a meeting with the US Secretary of State William P. Rogers.”
Tito and Rogers discussed the situation in the Middle East, a possible visit of
Richard Milhous Nixon to Yugoslavia, and economic cooperation. Rogers was
impressed by Titos energy, humour, and friendliness, and noted that the Yugo-
slav leader was “exerting a beneficial influence on Nasser” in the Middle East
issue (FRUS. Document 217. Memorandum from the Presidents Assistant for
National Security Affairs (Kissinger) to President Nixon. February, 12. 1970.
URL: https://history.state.gov/historicaldocuments/frus1969-76v29/d217). At
the same time, D. Belovski® went on a tour of the West African countries, and
Foreign Affairs Secretary M. Tepavac’ started a tour of Southeast Asia (CIA.

¢ He visited Tanzania, Zambia, Ethiopia, Kenya, Uganda, Sudan, Libya and Egypt.

7 William Pierce Rogers (1913-2001), an American politician and diplomat, Attorney-General of the
United States (1957-1961), the United States Secretary of State (1969-1973).

8§ Dimce Belovski (1923-2010), a Yugoslavian diplomat, Deputy Minister of Foreign Affairs of Yugoslavia
(1965-1969), Ambassador to the USA (1976-1979).

° Mirko Tepavac (1922-2014), a Yugoslavian social and political activist, diplomat, Foreign Affairs
Secretary of the SFR Yugoslavia (1969-1972).
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FOIA. Weekly Summary Special Report the Third Nonaligned Summit: The
Swan Song of Yugoslav Predominance. 04.09.1970. URL:https://www.cia.gov/
library/readingroom/docs/CIA-RDP85T00875R001500020044-2.pdf).

Yugoslav diplomacy attached great importance to Nasser’s participation in
the conference. He was urged, among other things, by personal messages from
Tito and Indira Gandhi, to come to the summit in Lusaka at least for a short
time to give a speech and return back to Cairo (AJ. KPR. I-4-a/9. III konferenci-
janesvrstanih zemalja. Lusaka. 8-10.09.1970. Informativno-politi¢ki material).
However, confident that this would hardly contribute to a favourable solution to
the Middle East crisis — his main concern, — Nasser did not come to the capital
of Zambia.'® Probably, the Egyptian president’s health problems also played a
part (he died of a heart attack on 28 September 1970). However, poor health
did not prevent him from convening an emergency congress of the Organiza-
tion of Arab Unity in Cairo on 27-28 September, which was dedicated to the
conflict between the Jordanian authorities and the militants of the Palestine
Liberation Organization.

One way or another, contrary to Rogers’ predictions, the Egyptian side
demonstrated little much interest in consultations with Yugoslavia both on the
situation in the Middle East and on the issue of holding a non-aligned conference
(AJ. KPR. I-4-a/9. III konferencija nesvrstanih zemalja. Lusaka. 8-10.09.1970.
Informativno-politicki material. Dokumentacija za konferenciju na vrhu). The
vast majority of other leaders of the Arab states (except for Sudan) followed
Egypt’s example (Bogeti¢ 2014, 620). Upon returning to Belgrade, Tito called
Nasser’s absence in Lusaka an attempt to undermine, weaken its effect, and
explained that by external pressure, which was a transparent hint at the Soviet
side (Bogeti¢ 2018, 167-168).

Course and significance of the Conference of Non-Aligned Countries
in Lusaka

The Third Conference of Non-Aligned Countries took place from 6 to 14
September 1970, 6 years after the previous meeting in Cairo. This time the
interval between summits was the longest in the history of the Non-Alignment
Movement. Representatives of 54 participating countries gathered in Lusaka,
and another 10 delegations arrived in Zambia as observers. The number of
countries at the conference indicated that the interest in the policy of non-align-
ment and joint actions in the international arena did not grow weaker (Bogeti¢

1 The UAR delegation to the conference was headed by Minister of Foreign Affairs Mahmoud Riad.
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2018, 167). The new participants represented mainly the African continent and
Latin America: in addition to Cuba, there were Trinidad and Tobago, Jamaica,
and Guiana. From among the European states, representatives of Austria and
Finland were present as observers.

Members of the Yugoslav delegation stayed at the Intercontinental and
Ridgway hotels; Tito, who flew to the capital of Zambia with his wife Jovanka,
stayed at a country residence (AJ. KPR. I-4-a/9. III konferencija nesvrstanih
zemalja. Lusaka. 08-10.09.1970. Informativno-politicki material. Depesa iz
Lusake. 02.09.1970). The instruction prepared by the protocol service of the
Foreign Affairs Secretariat of Yugoslavia for the members of the delegation paid
attention to their wardrobe during the trip. It said that it was necessary to take
two dark summer suits for the official part of the programme and for ceremo-
nial dinners. It was emphasized that it was quite cool, up to +15 Celsius, in the
capital of Zambia in the evening, so in addition to dark glasses, it was recom-
mended to take light jackets. Also, it was necessary to take more shirts: due
to the arrival of a large number of guests, there were doubts that there would
be enough laundry facilities for everyone (AJ. KPR. I-4-a/9. III konferencija
nesvrstanih zemalja. Lusaka. 08-10.09.1970. Protokol).

Tito’s schedule was quite busy. In addition to protocol events and work at the
conference, it included up to ten meetings a day with the leaders of non-aligned
countries. He had meetings with Sirimavo Bandaranaike'' and Haile Selassie
twice and with Indira Gandhi three times in 6 days, but he had only one meet-
ing with the head of the Egyptian delegation Mahmoud Riad (A]. KPR. I-4-a/9.
IIT konferencija nesvrstanih zemalja. Lusaka. 08-10.09.1970. Susreti i razgovori.
Susreti Predsednika Republike sa Sefovima delegacija nesvrstanih zemalja u Lusa-
kiod 7. do 12. septembra 1970). The duration of such meetings varied from 10-15
minutes to about an hour. Conversations were not always formal, as, for exam-
ple, was the conversation with the Central African leader Jean-Bedel Bokassa.
With his main non-aligned partners, Tito used those meetings to “synchronize
watches” on the issues that were crucial to the resultant success of the summit.

Sessions at the first non-alignment conferences took place according to a
pre-set stereotype: long speeches by the heads of delegations turned into discus-
sions around concluding statements, the first drafts of which, at least until 1973,
were usually prepared in advance and distributed by the Yugoslav side (Stubbs
2019). As the host country in Lusaka, Zambia received the mandate to prepare
a preliminary draft declaration, but its representatives turned to the Indians and

! Sirimavo Ratwatte Dias Bandaranaike (1916-2000), a Ceylon politician, Prime Minister of Ceylon
/ Sri Lanka (1960-1965, 1970-1977, 1994-2000).
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Yugoslavs for help in preparing the document (A]. KPR. I-4-a/9. III konferencija
nesvrstanih zemalja. Lusaka. 08-10.09.1970. Dokumentacija o pripremama. Iz
izvestaja o drugom sastanku pripremnog komiteta za tre¢u konferenciju $efova
drzava ili vlada nesvrstanih zemalja).

Probably the most important decision of the Lusaka conference was the
formation of the first institutional mechanisms that enabled the non-aligned
states to carry out longer and more coordinated actions (Lusaka Resolutions.
Resolution 13. Strengthening of the Role of the Non-Aligned Countries). To
achieve that, it was necessary to overcome widespread fears that the initiative
to institutionalize non-alignment would lead to the formation of a “third bloc”
in the world. It is interesting to note that the representatives of India and Yugo-
slavia, the countries that were especially sensitive to the potentially negative
response of the superpowers, were the main opponents of the establishments
of regular bodies of the Non-Aligned Movement in the 1960s. In a conversa-
tion with Indira Gandhi on 7 September 1970 upon his arrival in Africa, Tito
expressed doubts about Zambia’s proposal to establish a permanent secretariat
of the Non-Aligned Movement (A]. KPR. I-4-a/9. III konferencija nesvrstanih
zemalja. Lusaka. 08-10.09.1970. Susreti i razgovori. Zabeleska o razgovoru Pred-
sednika Republike sa Indirom Gandi, 7. septembra 1970. u Lusaki). However, as
a result of the conference, it was decided to appoint President Kenneth David
Buchizya Kaunda'? chairman of the Non-Aligned Movement. Thus, the prin-
ciple was established according to which the leader of the country hosting the
conference was recognized as the chairman of the Non-Aligned Movement until
its next summit, and the secretariat and headquarters of the movement were
located in his country for that period.

The powers of the chairman of the movement were significantly limited, in
many respects they were even nominal, and his decisions were not binding on
the participating countries. Regular conferences of the movement participants
(every 4 years) as well as annual meetings at the level of foreign ministers consti-
tuted the main mechanisms for coordinating the efforts of non-aligned countries
in the following decades. The conferences made an assessment of the current
international situation and worked out a general strategic line. Decisions were
often made not by voting but by consensus, i.e. the general agreement of the
parties, which was considered the only possible form of reaching agreements
in such a heterogeneous organization (see, e.g., A]. KPR. I-4-a/9. III konferen-
cija nesvrstanih zemalja. Lusaka. 08-10.09.1970. Informativno-politicki mate-
rial. Iz razgovora nasih funkcionera sa stranim predstavnicima na temu NKN.

12 Kenneth David Buchizya Kaunda (1924-2021), first President of Zambia (1964-1991).
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04.09.1970). Consensus was of paramount importance. Any potential conflicts
were transferred to private bilateral meetings and discussions. That often meant
a lack of specifics at the summits, and many of the decisions were reduced to
the formula “for all good, against all evil.” Meetings were also held at the Unit-
ed Nations, as the members of the movement were united in a separate group
within the UN (Alimov 1985, 37).

The Coordinating Bureau of the Non-Aligned Countries was an important
and influential body, and the Yugoslav side insisted on the role of the bureau as
a political rather than administrative or technical instrument (Willetts 1981,
34). It prepared the agenda for the meetings of representatives of non-aligned
states, performed the functions of overseeing the discussions, and coordinat-
ed the political positions of non-aligned countries in the UN. Members of the
bureau (initially there were 17, and 25 after 1976) were elected by voting. It is
noteworthy that the most important institutions of the Non-Aligned Move-
ment - the chairman and secretariat as well as the Coordinating Bureau - did
not have permanent members. Thus, the degree of involvement of a particular
country in the work of the governing bodies of the movement depended on the
procedure of election by vote of all its participants.

A number of historians, for example, Dragan Bogeti¢, believe that the
Non-Aligned Movement was finally formed in Lusaka rather than at the Belgrade
or Cairo conferences: fearing deterioration of relations with the superpowers,
the participants of those conferences did not establish permanent bodies, which
are a key attribute of an international movement (Bogeti¢ 2008. 154-155).

An example of a topic on which almost all countries agreed at the summit
was the development of equal economic cooperation in the world. It implied
granting large-scale assistance to the Third World by developed countries, with
the abandonment of any preliminary political conditions. Such calls were made
at the Belgrade Conference (1961) and were included in its “Political Declara-
tion” (see Bogeti¢, Dimi¢, 2013), and they were also discussed at the Confer-
ence on the Problems of Economic Development in Cairo (9-18 July, 1962).
The Lusaka Declaration on Non-Alignment and Economic Progress called on
the UN “to bring about a rapid transformation of the world economic system,
particularly in the field of trade, finance and technology, so that economic
domination yields to economic co-operation” (Lusaka Resolutions. Resolution
14. Lusaka Declaration on Non-Alignment and Economic Progress). Almost a
decade later, the content and form of demands for urgent changes in the global
economy remained exactly the same. Needless to say, such declarations were so
idealistic in nature that even their authors were unlikely to have doubts about
the extent to which they could be implemented in practice.
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As far as the issue of the war in Vietnam was concerned, different positions
and different attitudes of the conference participants towards the parties in the
conflict did not allow the formulation of concrete proposals in the outcome
documents of the summit. As a result, it all came down to a formal expression
of “its full support for the heroic struggle which the people of the Indo-China
states continue to wage for freedom and independence” (Lusaka Resolutions.
Resolution 5. Indo-China). The view of the parties on the issue of Arab-Israe-
li relations was also formal and unanimous. In the “Resolution on the Middle
East,” they advocated immediate, complete, and unconditional withdrawal of all
foreign troops from the occupied Arab territories. As in the case of Vietnam, no
specific proposals or mechanisms for implementing the main provisions of the
resolution were presented (Lusaka Resolutions. Resolution 8. The Middle East).

Significant disagreement was caused by the discussion of the resolution on
Cyprus proposed by Archbishop Makarios," which contained phrasing in support
of indivisibility and territorial integrity of that island state. The resolution was
strongly opposed by the representatives of Arab countries who shared Turkey’s
view, which was expressed in the support of the interests of the Cypriot Turk-
ish community and ultimately in the desire to create two independent national
states in Cyprus. It was possible to resolve that conflict and convince the Arabs
not to oppose the adoption of the document largely due to Tito’s authority. The
Yugoslav president was able to convince them that Cyprus’ withdrawal from
the Non-Aligned Movement would push it towards NATO, and that would be
fraught with the deployment of British and American military bases there and
would weaken the position of the Arab states in the Mediterranean (Bogeti¢
2018. 173-174). The resolution on Cyprus was finally adopted, but it turned
out to be the shortest of all (only a few lines). In addition, the Arab countries
insisted on including the phrase about safeguarding the interests of Cypriot
Turks (Lusaka Resolutions. Resolution 15. Cyprus).

At the Lusaka conference, Tito began to use the term “non-alignment,’
which he had tried to avoid earlier. As the leader of a socialist country, he feared
accusations that he did not see the differences between the imperialist policies
of the West and the peace-loving course of socialist states (Bogeti¢ 2014. 621,
Cavoski 2021, 87-88). The terms “non-bloc policy;” “positive neutrality” or
“neutralism” were more frequently used in the 1950s - early 1960s. Perhaps, in
the conditions that existed after the intervention in Czechoslovakia, the use of
the word “non-alignment” marked Tito’s determination to pursue the course

13 Archbishop Makarios III, born Michael Christodoulou Mouskos, a Greek Cypriot archbishop, primate,
statesman and politician; the Archbishop of the autocephalous Church of Cyprus (1950-1977); the
President of the Republic of Cyprus (1960-1977).
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of equidistance from the superpowers, which Yugoslavia followed until the late
1980s, more consistently (see Mates 1970, Mates 1976, Petranovi¢ 1988).

Knowing that in accordance with diplomatic protocol tradition, Zambian
President Kaunda had prepared gifts for the heads of delegations of non-aligned
countries, the Yugoslavs brought to Lusaka reciprocal gifts to the host of the
conference and his wife. They were presented with a large silver cigar box with a
gold relief image of the city of Jajce on the lid and a commemorative engraving,
a 13-piece crystal service for soft drinks [in Serbian, for compote — B.N.] for 6
persons, and a set of table textiles for 6 persons (A]. KPR. I-4-a/9. III konferen-
cija nesvrstanih zemalja. Lusaka. 8-10.09.1970. Dokumentacija o pripremama.
Beleska. 03.09.1970). It is known that Kaunda was a vegetarian, did not smoke,
did not drink alcohol and did not even keep it at home (Reshetnyak 1991.
94-97). Perhaps this explains such choice of memorable souvenirs for the leader
of Zambia because diplomatic etiquette allows for the gift of alcoholic bever-
ages. The Yugoslav side regularly made presents of sets of rakia or wine to the
distinguished guests who visited Tito or during his trips abroad. For example,
in 1967-1973 Tito met with L. Brezhnev in Yugoslavia and the Soviet Union
six times. Each time, a collection of alcohol, 30 bottles on the average, was an
invariable part of the gift (A]. KPR.I-3-a/101-153. Poseta Generalnog sekretara
CK KPSS Leonida Iljica Breznjeva. 15-17.11.1976 // Informativni materijal //
Pregled izdatih poklona niZe navedenim li¢nostima SSSR-a).

Summing up, one can disagree with the assessment given to the results of the
Lusaka summit by Henry Alfred Kissinger, US President’s Assistant for National
Security Affairs. According to Kissinger, it was important for Tito, “dear to his
heart but not very significant” (FRUS. Document 220. Memorandum From the
President’s Assistant for National Security Affairs (Kissinger) to President Nixon.
Undated. URL: https://history.state.gov/historicaldocuments/frus1969-76v29/
d220). Not being organized at the first attempt, the conference was more than
just a demonstration of overcoming the crisis in the Non-Aligned Movement.
It consolidated the logic of its development in accordance with moderate Indi-
an-Yugoslav ideas of non-alignment as a universal and constantly expanding
world movement for the non-violent resolution of controversial issues, progress,
mutually beneficial cooperation, and against interference of the great powers in
the internal affairs of independent states. This consolidated the leading positions
of Yugoslavia and India in the Movement and limited attempts to reduce it to
either a purely regional unification of Afro-Asian states (behind which China’s
geopolitical interests were discernible) or radical position, according to which
non-alignment was primarily anti-imperialist in nature and therefore acted as a
natural ally of the USSR. Researchers refer to the 1970s as the Golden Age of the
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Non-Aligned Movement (Bogeti¢ 2010. 31), which was an independent actor
in international relations with its pronounced political and economic interests.
The undoubted leader in the movement was Yugoslavia.
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Boris S. NOVOSELTSEV

JUGOSZLAVIA ES AZ ELNEMKOTELEZETTSEG POLITIKAJA
AZ 1960-AS EVEK MASODIK FELEBEN

Az el nem kotelezettek mozgalmdanak harmadik konferencidja Lusakdban

A tanulmadny a Jugoszlav Levéltar (Belgrad, Szerbia) anyagai, valamint szamos nemzetko-
zi dokumentum és az interneten angol nyelven kozzétett elemz6 iras alapjan kisérli meg
értelmezni az el nem kotelezettek politikajanak alakuldsat az 1960-as évek masodik felében,
Jugoszlavia és Josip Broz Tito elnok szerepét, valamint az el nem kotelezettek mozgalma
valsagbol valo kivezetésének modjait. Az azsiai és afrikai orszagok, valamint a vildg néhany
mas régioi kozotti egylittmiikodés nemzetkozi csucstalalkozojanak megrendezésére iranyu-
16 kezdeményezéseket, valamint a jugoszlav-indiai el nem kotelez6dés koncepcidja sikeré-
nek okait széles nemzetkozi kontextusban vizsgalja. Figyelembe veszi a lusakai konferencia
el6készitését, a megvitatott kérdések korét, az el nem kotelezett orszagok mozgalmanak a
csucstalalkozon 1étrejott allandoé intézményei szerkezetét és a dontések hatdsat az el nem
kotelezettek mozgalmanak tovabbi fejlédésére az 1970-es években.

Kulcsszavak: Jugoszlavia, kiilpolitika, diplomacia, az elnemkoételezettség mozgalma, az el
nem koételezettek konferencidja Lusakaban, Josip Broz Tito
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Boris S. NOVOSELJCEV

JUGOSLAVIJA I POLITIKA NESVRSTANOSTI U DRUGO]
POLOVINI 1960-1H

Treca konferencija Pokreta nesvrstanih u Lusaki

Na osnovu grade Arhiva Jugoslavije (Beograd, Srbija), kao i niza medunarodnih dokumenata
i analitickih radova objavljenih na engleskom jeziku na Internetu, u ¢lanku se pokusava
analizirati razvoj politike nesvrstanosti u drugoj polovini 1960-ih, uloga koju su u njoj
odigrali Jugoslavija i li¢no predsednik Josip Broz Tito, kao i nacini izlaska iz krize Pokreta
nesvrstanih. U $irokom medunarodnom kontekstu istrazuju se inicijative za odrzavanje
medunarodnog samita posveéenog saradnji zemalja Azije, Afrike i nekih drugih regiona
sveta, te razlozi uspeha jugoslovensko-indijskog koncepta nesvrstanosti. Razmatra se priprema
konferencije u Lusaki; opseg tamo pokrenutih pitanja; struktura stalnih institucija Pokreta
nesvrstanih formiranih na samitu; uticaj donetih odluka na dalji razvoj Pokreta nesvrstanih
sedamdesetih godina.

Kljuéne reci: Jugoslavija, spoljna politika, diplomatija, Pokret nesvrstanih, Konferencija
nesvrstanih u Lusaki, Josip Broz Tito
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Obrisi konstante nehumanosti

The Constancy of Inhumanity in Outline

Barcsi Tamads. 2023. Embertelenség az egyiittérzés kordban: Filozofiai vazlat
a kegyetlenségrdl. Mariabesny6: Attraktor Kiado.

Valahol azt olvastam, a jo konyvek ismérve, hogy évek multan is vitara
sarkallnak. Nem azért, mintha rosszul lettek volna megirva, hiszen ezeket hamar
elfelejtik, éppen ellenkezdleg, mert hosszu évtizedek elteltével is nemzedékek
szamara maradnak elgondolkodtatok. De mi a helyzet a filozofiai miivekkel?
Az ember tragédidja hetedik szinében Maddch lerantja a leplet a tudoményos
bolcselkedésrdl, amikor a Negyedik polgdr Adamnak szegezi a kérdést: ,,Mondd,
mit hiszesz, a Homousiont / Vagy Homoiusiont?” (Madach 2014, 1485 [86.])
Ha igaza van a Tragédia szerzdjének, semmiképpen nem a teoretikus szdrszal-
hasogatasokra kell épiteni a szoveget. Akkor mégis mit6l lehet maradando egy
erkolcsfilozofiai témaju monografia? Taldn tartalmazzon 4j megallapitasokat,
legyenek benne komoly mélyelemzések, netalan mentes maradjon az anekdo-
taktodl és a popkulturalis sallangoktol? Személyes véleményem szerint az egyéni
megkozelités, a mélyelemzések, illetve az ezek nyoman ad6dé tjabb probléma-
felvetések gy6zhetik le az id6t, amellett aktualizaljak a szoveget ad absurdum
még iréjuk haldla utdn is.
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Barcsi Tamas legtjabb konyve nagyobbrészt megfelel a fonti megallapitas-
nak, annak ellenére, hogy akar fejezeteken beliil is teljesen elmosddnak benne
a filozofia, az etika, a pszichologia, valamint a kultdra- és mentalitastorténet,
mi tobb, az irodalomtoérténet hatarvonalai. Esetenként ezt ugy kell elképzel-
ni, hogy az adott szakasz egy pszicholdgiai 6sszehasonlitassal kezdddik, majd
valamilyen torténeti oldalszallal vagy irodalmi elbeszéléssel folytatodik, végiil
személyes véleménnyel zarul. Elsé olvasaskor mindez némileg zavaré lehet,
mert ezen kitérok, betolddsok nem mindig tesznek hozza a gondolatmenethez,
és tobbnyire bekezdések mulva deriil ki, hogy csupan cédulak, esetleg valoban
volt valamilyen szerepiik.

Az Embertelenség az egyiittérzés kordban problémafélvetése mindenesetre
komoly relevanciaval bir! Itt allunk egy magat emberségesnek hirdeté Eurépaban,
évtizedekkel a masodik vilaghaboru, a holokauszt és a Gulag borzalmai utén, de
az er6szak nem tiint el a vilagbol, mindossze alakot valtott, s még inkabb kiter-
jed a hétkoznapi élet egészére. E poszttechnokrata vilag ugyanis hidba hirdeti
magat emberségesnek — ahogy arra Barcsi Tamas kival6an ramutat -, a kegyet-
lenség soha nem latott formait prezentalja a nyilt ellenségeskedéstdl, példaul a
haboruktdl vagy faji ellentétektdl kiindulva az agresszi6 kiilonféle formain at
a manipulativ, pszichikai erdszakkal bezarélag. Hazudnék, ha azt mondanam,
hogy a tagabb kérnyezetemben nem talalkozom a kegyetlenség valamelyik most
bemutatott arcaval, ennek ellenére a szerz6 okfejtéseit néha tavolinak érzem
magamtol. A hagyomanyos erészakfogalom ilyen mértékd kiterjesztése talan
nem okvetleniil indokolt, mivel 6hatatlanul a fizikai er6szakkal jar6 szenvedést,
a pszichés nyomast és a lelketlenséget allitja paritasba. A problémahorizont eme
sajatos megrajzolasa mellett érvelése els6 pillantdsra megrokonyodést kelthet.
A proaktiv erdszak elméleti leirasa kapcsan mar nincs jelentdsége, hogy a vita
kirobbantdja annak idején Marky-Zay Péter volt, miként a varatlanul felbuk-
kand filmes példak itt-ott hatdsvadasznak téinhetnek. Elgondolkodtaté lehet
az is, hogy megannyi képzémiivészeti alkotas, esetleg kortars zenemt koziil a
monografia iréja nem talalt egyetlenegyet sem érdemesnek tézisei aladticola-
sara, mikozben Nietzsche dta ismeretes, hogy a kegyetlenség és a magaskultura
kozott szoros az Osszefiiggés (Tuba 1981, 105, vo. Pénzes 2007, 1210). Végeze-
tiil, ugyanigy megmagyarazhatatlan, hogy a téma egésze miért kapott ilyen erés
szekularis keretet.

Annak ellenére, hogy a gytilolethez és a bosszithoz hasonldan az erészak és a
kegyetlenség is egyid6s az emberiséggel (vo. Pelle 2005, 478), a kétetben kiilon-
valasztasra keriil a masodik paros, amennyiben Barcsi az el6bbit az utobbi koré-
be sorolja. Ez persze magyarazatra szorul az els6, egyben a konyv leghosszabb,
A kegyetlenség fogalma cimi alapozdfejezetben; el6szor koriilhatarolodik, hogy
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pontosan mit ért a fogalmon. A szerz6 leszogezi, hogy a kegyetlenséget mora-
lisan elfogadhatatlan szenvedésokozasnak tekinti, ezért kizarélag az emberrel
kapcsolatban érzi relevansnak a hasznalatat. A fogalmi keret felvazolasa kozben
nem feledkezik meg az allatokrdl sem. Ambar 6k nem rendelkeznek moréllal,
ekként cselekedeteiknek teljesen mas a mozgatdrugdja, ellenben szenvedésre
képes lényekként aldozatul eshetnek az emberi kegyetlenségnek.

Az egyéni elhatarozasbdl fakado kegyetlenségtdl a munka rosszabbnak
tartja az eltiirt kegyetlenség rendjét, tudniillik azokat az emberi kozosségeket,
ahol a sziikségtelen szenvedésokozas sziikségesként van feltiintetve. A meglatas
kapcsan azzal teljes mértékben egyet lehet érteni, hogy vannak erészakon alapulé
egyuttélési formaciok, viszont a blin6zdi csoportok, valamint a Szovjetunio és
a Harmadik Birodalom kozé egyenldségjelet tenni meglehetésen elhamarko-
dott allaspont. Nem szabad megfeledkezni arrol, hogy ezekben az allamokban
az emberek ugyanugy szerettek, vagyakoztak, szerelmek sziilettek, hazassagot
kotottek, s annak ellenére, hogy az erészakot allamilag fokoztak — melyet a torvé-
nyek sajnos kiszolgaltak -, nyilvanosan egyik allam sem deklaralta magét az
erdszak allamaként. A kegyetlenségnek megvoltak a kijeldlt terei, ahogy célzott
csoportokban az erdszak elszenveddit is pontosan kijelolték.

A folytatasban az agresszi6 fogalmanak altalanos koriilhatdrolasa, illetve az
ugynevezett proaktiv, a reaktiv, a védekez0 és az instrumentilis agresszié szét-
valasztasa keriil elemzésre, majd a szakasz az er6szaktipusok ismertetésére tér
ra, végezetiil pedig olvashaté a figyelemre mélté konkluzio: a kegyetlenség és
az emberi erdszak nem moshaté dssze, mivel bizonyos erészakformak, példa-
ul a nem a testre irdnyulo erészak-kategéridk nem tekinthet6k a hagyomanyos
értelemben vett kegyetlenségnek, viszont a kegyetlenség erészak nélkiil szintén
megvalosithato. Tehat annak nem minden esetben velejaréja az erészak, hiszen
per exemplum egy egyszeru lopds vagy csalds soran nincs erdszak, az aldozat
azonban - az anyagi kar mellett — lelki sériiléseket is szenved. De kegyetlenség
lehet a kozonybdl fakadd megsziintethet6 vagy mérsékelhetd szenvedés eltiirése
is. Ez utobbi megallapitas ugyanakkor tulzénak hat, hiszen az emberek viszony-
lag kis szazaléka hiperérzékeny, ezért bizonyos kegyetlenségtipusokat — mint a
masikon atnézés — a legtobben nem tudatosan mitivelik. Ugyanigy a k6zonybol
fakado szenvedéstipusokat, mint a kedély- és szenvedélybetegségeket, avagy a
hajléktalansag el6szobait sokaknak egyszertien nincs szeme észrevenni.

A tovabbiakban Barcsi bemutatja, hogyan csokkentek az elfogadott erdszak-
formak a nyugati civilizaciéban. Az okok kapcsan részletesen dsszeveti Steven
Pinker, Norbert Elias és Jan Philipp Reemtsma elméleteit, s maga is igazoltnak
latja, hogy az erészak feletti kontroll dllami novekedése, a kereskedelem és az
abbdl eredd interakcié novekedése, valamint az olvasas és a racionalis gondol-
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kodas forradalma, annak képzetével egyiitt, hogy uton vagyunk egy békésebb
vilag felé, pozitiv hatdssal volt az erészak visszaszoruldsaban. A 17. szdzadban
kezd6dott humanitdrius forradalom eredményeként nétt az empatia, illetve
megszilardultak az intézményesitett erdszak normai egyebek kozott a halal-
biintetés, a rabszolgasag, a haboru vagy a népirtas vonatkozasaban. Kiilondsen
érdekes, amit Michel Foucault nyoman a szerzd a kinzasokrol és altalaban a
biintetés-végrehajtas atalakulasarol mond. E szerint a nézet szerint a hatalom-
nak egyre inkabb az élet hatékony megszervezése a célja, mig a halal szerepe
immar az élet feletti hatalom kiegészitése lesz. Ennek megfeleléen a kinhaldl
ramutat a btintett kegyetlenségére. Es ahogy a kinhalal kegyetlenséggé lesz, tigy
elobb-utdbb a bortonok és az elmegydgyintézetek szerepe tematizalodik. A szer-
z6déselméletek koraban immaron az allam hatalma sem korlatlan, mint ahogy
erészakot is csak a nép beleegyezésével, a nép érdekeiért alkalmazhat. Imma-
nuel Kant fellépése ota pedig a masik ember cél és nem valaminek az eszkoze.
Hobbes, Locke, Rousseau és Kant moralfilozéfiai megallapitasait id6vel jogi
lépések kovetik, amelyeket Barcsi szintén alaposan koriiljar.

A tovabbiakban a szerz6 el6bb az erdszak kiteljesedésének civilizacios saja-
tossagait mutatja be a felvilagosodastol a 20. szazadig. Ezek korébe tartozik
az ideoldgiak megjelenése, a piaci mechanizmusok, a technikai vivmanyok,
illet6leg az utdpikus gondolkodas elterjedése. Eme kontextusokban tekint ra
azutdn az elsé vilaghaborura és a totalitarius rendszerekre, amikben Gjra helyet
kapott a kinvallatas, és intézményestilt a kinhalal. Ezzel kapcsolatban ismét a
sztalini Szovjetunio és a hitleri Németorszag felé vezeti tollat, s utobbi kapcsan
megjegyzi, hogy a koncentracids taborokban elrettentésiil nyilvanos akasztasokat
is tartottak. Tekintve, hogy a vallasi dimenzié bevonasat mell6zi, ugy hiszem,
tévesen feltételezi, hogy ezeken a helyeken, ahol naponta ezreket pusztitottak
el, a nyilvanos akasztasoknak barmilyen elrettentd ereje lehetett. Sokkal inkdbb
egyezem Pelle Janos nézetével, aki szerint ,,a kegyetlenség legmagasabb fokan
maga a Gonoszsag nyilvanul meg, és bekovetkezik a »lélekgyilkossag«. Ilyen-
kor a tettes szandékosan megtori az dldozat éntudatat, korlatlanul fitogtatja a
hatalmat, és kifejezésre juttatja, hogy joga van az aldozattal kényére-kedvére
banni” (Pelle 2005, 479).

Barcsi atveszi és ismerteti Reemtsma relegitimacios retorika elméletét. Esze-
rint a modernségben harom retorikai magyarazattal probaljak igazolni az erészak
alkalmazasat. Ezek a magyarazatok a kovetkezok: a nemzet vagy a civilizdcios
kiildetés érdekében alkalmazott erészak retorikdja, miszerint a nemzeti k6zos-
séget védeni kell a barbarokkal szemben, az eszkatologikus tisztogatds (azaz a
jakobinus és bolsevik ideologia) retorikdja, amelyben a forradalom gyézelme
érdekében a mozgalom druldival szemben indokolt a fellépés, tovabba a népir-
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tds retorikdja a kartevékkel szemben. A népirtas kapcsan figyelemre mélté az
az allitasa, hogy a nemzetiszocialistak szakitottak a modernséggel, s a multba
tekintve az altaluk vizionalt rendet akartak helyredllitani, megvaldsitva ezzel
egy antimodern utdpiat. Az erszak ebben az esetben nem kizarélag 6nmaguk
fenntartasat szolgalta (vo. Székely 1988, 81), hanem eszkdz volt, s még inkabb
kiildetést jelentett szamukra, ahogy az orvosnak a gyogyitas. Nem véletlen, hogy
a Harmadik Birodalom legydzése (majd a Szovjetuni6 dsszeomlasa) utan Eurépa
népessége nagyobb érzékenységet tanusitott a haborus tulkapasok irant, hiszen
az ehhez hasonld politikai indittatasu tomeggyilkossagok korabban nem voltak
elterjedtek a kontinensen. Nyugaton ugyanigy nem fogadtak el tobbé, hogy az
erészaknak barminemd tdrsadalmi értelme, esetleg tizenet jellege valamilyen
célnak az eszkoze volna. Hozzateszem, ez utdbbi kapcsan ma sincs torténészi
konszenzus, hiszen legutobb Aly Gotz kutatasai latszanak bizonyitani, hogy a
nemzetiszocialista dllam mennyiben szdmolt az elrabolni szandékozott zsid6
vagyon felhasznalasaval, s ,,az jraosztd, szolgaltat6 allammal e keretben tore-
kedett az alacsony jovedelmi rétegek felemelésére, a jovedelemkiilonbségek
csokkentésére, a haboru alatt az inflacio elkeriilésére, az igazsagos élelmiszer-
elosztasra, a stabil, s6t novekvd bérekre, kiszamithato drakra” (Peté 2014, 110).

Tobb érdekes megéllapitast tartalmaz a Hit, nagysdg-tudat, konformitds
gondolatkor is. Barcsi szerint a kegyetlenség modern allamaiban az ,,irraciona-
litas rendjé”-r6l kell beszélni, hiszen a ,magan- és kdzember kettdsségbdl csak
a latszat maradt meg” (Foldényi 1975, 8), tekintve, hogy az egyén ezekben az
allamokban kiilonbo6zé elharité mechanizmusokat — racionalizdciot, elfojtdst,
tagaddst — alkalmaz. A reakciéképzés, miként a projekcio (6szinte dobbenet) is,
ugyanigy jellemzi ezen allamok végrehajtoit, akiket — hasonléan Rudolf Hosshoz
és Adolf Eichmannhoz - alapvetden az egyiittérzés alacsonyabb szintje, a feltétlen
engedelmesség és persze a nagysagtudat, de legalabbis valami fontosban - az
egyénen tulmutato tigyben - valé dnkéntes részvételi szandék jellemez. Ramutat
arra is, hogy a tekintélytisztelet és a kulturalis kiillonbségek egyarant gyokerei a
kegyetlenség rendje kiszolgalasanak, miként egy atlagember is szivesebben kovet
barmilyen vitatott parancsot hierarchikus rendszerekben, haborus helyzetben és
a szélsdséges kiszolgaltatottsag eseteiben. Mindez persze nem csokkenti erkolcsi
felel6sségiiket, legfeljebb annak fokat arnyalja, hogy a véghezvitt kegyetlenség
mennyiben valik a hétkoznapok részeként munkava, ne adj isten szorakozassa.

Egy ujabb torténeti keriilével - Foucault nyomdokain - elérkeziink a kegyet-
lenség és az Oriilet kapcsolatahoz, s Barcsi attekinti, a 17. szazad etikai atalaku-
lasa soran hogyan valtozik a nem-értelem képviseldivel, azaz az Sriiltekkel, nemi
betegekkel, munkakeriil6kkel, szexualis kicsapongokkal stb. szembeni tarsadal-
mi banasmadd. Az ériilet és a blin rokonitasaval megkezdédik az elkiilonités,
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pontosabban az elzaras, hogy ezt kovetden a kozkorhazakban és a dologhdzak-
ban elmosédjanak a hagyomanyos bezaras és a gydgyitas kozti hatarvonalak.
Az ériiltség erkolesi arculatot 6lt, igy ezen intézmények orvosai gyogyitokbol
bortonérokké is valnak, akik az el6irt erkolcstan formdinak megfeleléen itélik
meg az immar erkolcsi kezelésre szoruld elmebetegeket. Megjelenik a feliigyeleti
rend kegyetlensége, melyre a szerz4 tobb példat emlit. Ennél fontosabb azonban
az a megallapitdsa, hogy ilyen banasmoédban foként a szegények és a kozéposz-
talybeliek részesiiltek, mig a gazdagabb tarsadalmi rétegeknek megfelel6 gyogyi-
tas jart. Mara a helyzet teljesen atalakult, habar - figyelmeztet — a feliigyeleti
rendnek tovabbra is komoly szerepe maradt a pszichiatriai intézményekben,
mint ahogy a kegyetlen banasmadd sem tiint el véglegesen. Mindenesetre az
Oriiltség szintjében manapsag megkiilonboztetik az elfogadhatot és elfogadha-
tatlant, szemben a korabbi, két aspektus szerinti rendellenesek (lazadok, ellen-
zékiek, masként gondolkoddk) és rémtetteket elkovetdk szerinti felosztassal,
amely patologizalta a két csoport tagjait. Kivégzés korabban féként az utobbi
korbe sorolt személyekre vart, de a modern igazsdgszolgaltatas mar itt is vizs-
galja, hogy az elkovetdk képesek voltak-e kiilonbséget tenni helyes és helytelen
kozott a binelkovetés idépontjaban, am a biintetést ezéltal természetesen még
nem kertilik el. A sorozatgyilkosok elmezavartipusainak elbeszéléséhez sorolva
amolyan kapcsolodo kitéréként szoba keriil Hitler feltételezett Griiltsége/szemé-
lyiségzavara is. Az egyébként teljesen szovegidegen bekezdésben Erich Fromm és
Manfred Koch-Hillebrecht ériiletkataldgusa olvashato, akik nekrofiliat, rombolasi
vagyat, haldlvagyat, szadomazochizmust tarsitottak Hitlerhez. Tovabbi elfogult,
a maga koraban nyilvanvaléan dehumanizal6 célzattal kredlt fantaziadus felté-
telezések emlitése utan a korrekt kovetkeztetés olvashat6: barmilyen mentalis
problémaja, avagy betegsége volt a diktatornak, tetteinek teljes mértékben tuda-
taban volt, ezért nem lehet felmenteni a felel6sség alol. De maga az emberi vilag
sem oszthato fol kegyetlen ériiltekre és kegyetlenséggel kapcsolatba nem hozhato
normalisokra, miként a kegyetlenség allamaiban sem hatalmasodott el az ériilet,
csupancsak a brutalitas valt hétkoznapivd, megszokotta.

Erészak, de kegyetlenség is? A feltett kérdés kapcsan a szerz6 arra keresi a
valaszt, mely erszakformak minésithet6k kegyetlenségnek és melyek nem. Ehhez
kiindulasként 6sszeveti Erich Fromm és Sigmund Freud felfogasat a védekezd
és a romboldst szolgalo agressziordl. Fromm kritikdja soran Barcsi eljut addig
a pontig, hogy a védekez6 agresszi6t nem tartja kegyetlenségnek, majd maga
mogott hagyva a probléma pszichologiai sikjat, kikacsint az etnoldgiara, s az
agresszio bioldgiai mechanizmusainak a figyelembevételét javasolja. A folyta-
tasban a jogtorténet eszkoztaraval érvel a védekezo agresszié fenntarthatdsaga
mellett, majd ezen beliil kitér a kegyetlen reaktiv agresszié lehetéségére, amellyel
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kapcsolatban szintén megengedd, talan tulsagosan is, hiszen a kérdés sokkal
tagabb kontextusokban is értelmezhet6, mint a tdmaddsra adott tulzott reakcié,
a folyamatos zaklatds miatt kitoré erdszak, a tilzott hatdsagi erészak és a bosszii-
vagy kérdése. A proaktiv erészak kapcsan ugyanigy kijelenti, hogy amennyiben ez
alatt ,,az élet fenntartasat, kiteljesitését vagy nagyobb sérelmek megakadalyozasat
szolgal6 onkorlatozason alapulé instrumentalis agresszio kiilonbozd valtozata-
it” értik, az szintén elfogadhatd. Elkeriilhetetlennek tartom Katyn, Auschwitz,
Drezda, Hirosima példait emliteni. A négy torténelmi esemény, gy hiszem, ha
madsra nem, e kanti imperativus problémas voltara azért ravilagit. Azaz attol,
hogy én ugy gondolkodom az elkévetett proaktiv erészakrdl, hogy az a kozos-
ségem egészének javat szolgdlja, attdl azok, akiknek a sérelmére torténik, nyil-
van mashogy vélekednek a dologrol. S6t, a jovében arra sarkallja majd ket és
masokat is, hogy ezen tapasztalatok mentén inkabb 6k inditsdk az elsé csapast.

A tovabbi megengedhet6 agresszidlehet6ségek (segitd szandéku enyhe fizi-
kai erdszak, a torvények betartasara iranyul¢ fizikai kényszer, halalba segit6 és
humanitarius célu beavatkozasok, 6nagresszid) ismertetése utan a szoveg a dest-
ruktiv instrumentdlis erészak tipusait mutatja be, s a ragadozd-kizsakmanyold
erdszak kapcsan deklaralja, hogy az érdekérvényesité agressziot felvaltottak
annak manipulativ formadi. A rend fenntartasa érdekében alkalmazott norma-
tiv agresszio példaul napjainkra olyannyira kifinomultta valt, hogy nem egyér-
telmu kegyetlenségérol kell-e beszélni vagy sem, mikozben a rend fenntartoi
a felesleges szenvedésokozast is nyilvanvaloan sziikségesnek tartjak, mert nem
mérlegelik a kapott parancs erkolcsi hatterét.

A munka hosszabban foglalkozik a destruktiv erészak formaival is. Kiilon
figyelmet szentel a destruktivitas élvezetének, azon beliil a szexualis, illetve
hagyomanyos értelemben vett szadizmus és mazochizmus formainak. Frommot
és Freudot kovetve bemutatja ezek 1élektani hatterét, majd idekapcsolja a rombo-
las-élvezetet, amit nem sokkal utdbb osszekot az oncélu destruktiv erészakkal.
Ez utébbi célja 6nmaga, vagyis maga a destruktivitas. Ilyen 6ncélu kegyetlen-
ség kapcsolhaté Sztalinhoz, aki gyakran a rombolds 6roméért kegyetlenkedett
népével. A gondolatsor végén természetesen megjelenik a tomeggyilkossag és
a terrorcselekmény problematikdja, amelyek elkovet6i Hitler és Sztalin kegyet-
lenségéhez hasonléan meg tudjak magyarazni tettitket, amde a megvaldsitds
brutalitdsa lerantja a leplet valos szandékaikrdl, ami nem mds, mint a rend
felbomldsa, azaz a céltalan kdosz és az abszurditasok élvezete. Mar csak aktua-
litasa folytan is ez a konyv egyik legfontosabb megallapitasa!

Az egyéni kegyetlenség 6sszehasonlitasa a rend kegyetlenségével szintén
messzire vezeté eredményekkel kecsegtet. A rend kegyetlenségét az adott tarsa-
dalom meghatarozott szabélyai, mechanizmusai és eljarasmddjai tartjak fenn.
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A kegyetlenség rendjében ugyanakkor a rend l1ényegéhez hozzatartozik az erdszak,
melynek fokozatai vannak. Az egyéni kegyetlenség mogott alapvetéen tudatos-
sag all, amely tobblépcsés. Ezek koziil az eltiirt kegyetlenség kérdése vitathatd
a leginkabb. Arrdl van sz6, hogy Barcsi szakit a John Maxwell Coetzee regény-
mintaibdl kindtt nézettel, miszerint ,,a kegyetlenség szenvedé alanya mindig a
Masik, még a szenvedd én is onmagatdl eltavolodva, mintegy kiviilrél szemléli
onmagat” (Vallasek 2011, 1286). Itt errél nem lehet beszélni! Tudatos kegyetlen-
ségnek mindsiil, ha valaki eltiiri a masok altal megvaldsitott vagy az egyiittélés
rendjébdl adddd, akar jogtalannak sem mindsiild, felismert és mérsékelhetd,
vagy akar megsziintethetd kegyetlenséget. Hasonloképpen merész, egytttal vita-
tott gondolat (Varadi 2024) az dnkegyetlenség fogalma, amely — horribile dictu
— szélsGsége az eltlirt kegyetlenségnek. Ilyenkor az egyén tudatosan kiteszi ma-
gat masok kegyetlenségének, esetleg elttiri azt, mikozben lenne mddja a héri-
tasra.

A soron kovetkezo fejezetekben eldbb a kegyetlenség felismerése, mint a
kegyetlenség alapindoka kertiil feltarasra, majd tobbek kozott Dosztojevszkij,
Sade marki és Barthes miiveiben elmélyiilve megismertet benniinket a szerzé
a legfontosabb kegyetlenségvaltozatokkal, agymint a kegyetlenség élvezete, a
feliigyeleti rend kegyetlensége, az idegennel szembeni kegyetlenség és a megbomlott
rend helyredllitdsa nyomdn véghezvitt kegyetlenséggel. A mi leginkabb szivbe
markold része a harmadik fejezet holokausztelbeszélése, ami tulajdonképpen
6nallo esettanulmany a felfoghatatlan kegyetlenség legtobb aspektusarol. Végiil a
hétkoznapi kegyetlenségek vizsgalata zarja a konyvet. Sajnos a monografia szerte-
agazo volta miatt le kell mondanom ezek vazlatos bemutatasardl is, mindennek
dacdra a {6 irdnyokat, remélem, sikeriilt bemutatnom.

Zar6 gondolatként kijelenthetd, hogy Barcsi Tamas konyve nemcsak tallép
a kegyetlenség Michel de Montaigne-féle tagabban értelmezett hagyomanyon,
miszerint a kegyetlenség az erény hidanya (Montaigne 1996, 4), hanem széles
muveltségre tamaszkodva szamos 4j kérdést vet fol, s szokatlan, esetenként
szélsGséges témat helyez fokuszba, melyek, ugy hiszem, még nagyon sokaig
foglalkoztatni fogjak a hazai erkolcsfilozofiat.

Irodalom

Foldényi F Laszlo. 1975. Vazlat a kegyetlenségrol. Valdsdg 18 (12): 8-15.

Madach Imre. 2014. Az ember tragédidja: Dramai koltemény. Szeged: Madach Irodalmi
Téarsasag.

Montaigne, Michel de. 1996. A kegyetlenségrol. Miihely 19 (5): 4-10. ISSN 0138-922
Pelle Janos. 2005. Esszé a kegyetlenségrél. Palécfold 39 (3): 478-483. ISSN 05555-8867

132



Tanulmanyok, Ujvidék, 2024/1. 68. fiizet, 125-133.

Pénzes Ferenc. 2007. Kultura és politika viszonya Nietzsche korai mtiveiben. Magyar Tudo-
mdny 168 (9): 1208-1216. ISSN 0025-0325

Pet6 Ivan. 2014. Faji szocializmus. Gotz Aly. Hitler népallama: Rablas, faji habort és nemzeti
szocializmus. Mozgd Vildg 40 (4): 109-112. ISSN 0324-4601

Székely Gabor. 1988. Fasiszta diktatira Németorszagban - a nemzetiszocializmus. Tdrsa-
dalmi Szemle 43 (1): 81-89.

Tuba Imre. 1981. Fr. W. Nietzsche szerepe az axioldgia kialakulasaban. Magyar Filozdfiai
Szemle 25 (1): 85-110.

Vallasek Julia. 2011. A kegyetlenség hangjai, a gondoskodas cséndje. J. M. Coetzee regényei-
rél. Holmi 23 (10): 1285-1295. ISSN 0865-2864
Véradi Robert. 2024. ,,A pokol a masik ember”. Elet és Irodalom 68 (3).

https://www.es.hu/cikk/2024-01-19/varadi-robert/a-pokol-a-masik-ember.html (2024.
mdj. 25.)

133






TANULMANYOK 2024/1. Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék
STUDIJE 2024/1. Filozofski fakultet, Novi Sad
STUDIES 2024/1. Faculty of Philosophy, Novi Sad

TARTALOM

SZOJELENTESEK AZ ONLINE MEDIABAN

PLETL Rita: A szavak becsiilete (Szdjelentések az erdélyi magyar
onlinemédidban) .......... ... ... ...

ALKALMAZOTT TUDOMANYOK
TORTELI TELEK Mérta - SZUTS Zoltén: A digitélis szdvegek olvasési
stratégidi, avagy a hipertext Gtvesztéi . .............. ... . ... ...

ZOLCSAK-DIMITROVA Edina: Irodalmi szévegek 6ndllo olvasasa felé
(Kreativ szovegek alkalmazasa a magyar mint idegen nyelv 6ran
A2-8 SZINTEIN) .ottt ettt e

SZABO Orsolya Edit: Az anyanyelvi kommunikécidhoz sziikséges
készségek, ismeretek vizsgalata 5. osztalyban ....................

BENCENE FEKETE Aniké Andrea: Ovoda-iskola dtmenetet
megkonnyitd programok ......... .. i

SZOCIOLOGIA, POLITOLOGIA

TOTH 1. Janos: A demografiai tél egy lehetséges megoldasa:
a f6allasu anyasag bevezetése . ... ... i

Boris S. NOVOSELTSEV: Jugoszlavia és az elnemkoételezettség politikaja

az 1960-as évek masodik felében (Az el nem kotelezettek
mozgalmanak harmadik konferencidja Lusakdban) ...............

KRITIKA

TURBUCZ Péter: Az embertelenség konstanciaja kérvonalakban
(Barcsi Tamas: Embertelenség az egyiittérzés kordban:
Filozéfiai vazlat a kegyetlenségrdl) . ........ ... ... ..

125-133

135



TANULMANYOK 2024/1. Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék
STUDIJE 2024/1. Filozofski fakultet, Novi Sad
STUDIES 2024/1. Faculty of Philosophy, Novi Sad

SADRZA]
ZNACENJA RECI U ONLAJN MEDIJIMA

Rita PLETL: Postenje re¢i (O znadenju re¢i u transilvanijskim madarskim

onlajn medijima) ......... ... 3-19
PRIMENJENE NAUKE
Marta TERTELI TELEK - Zoltan SIC: Strategije ¢itanja digitalnih tekstova

ili lavirint hiperteksta .......... ... o i 23-35

Edina ZOLCAK-DIMITROVA: Ka samostalnom ¢itanju knjizevnih
tekstova (Primena kreativnih tekstova na ¢asu madarskog kao

stranog jezikananivou A2) ....... .. .. i 37-54
Orsolja Edit SABO: Ispitivanje vestina i znanja potrebnih

za komunikaciju na maternjem jeziku u 5. razredu ............... 55-70
Aniko Andrea BENCE FEKETE: Programi koji olaksavaju prelazak iz

zabavistauskolu ....... ... ... 71-84

SOCIOLOGIJA, POLITIKOLOGIJA

Jano$ I. TOT: Jedno moguce resenje za demografsku zimu: odgajanje
vise dece Kao Posao ... 87-105

Boris S. NOVOSELJCEV: Jugoslavija i politika nesvrstanosti u drugoj
polovini 1960-ih (Tre¢a konferencija Pokreta nesvrstanih u Lusaki) 107-122

KRITIKA

Peter TURBUC: Obrisi konstante nehumanosti (Tamas Bar¢i:
Nehumanost u doba saosecanja: Filozofski prikaz okrutnosti) . ... ... 125-133

136



TANULMANYOK 2024/1. Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék
STUDIJE 2024/1. Filozofski fakultet, Novi Sad
STUDIES 2024/1. Faculty of Philosophy, Novi Sad

CONTENTS

MEANING OF WORDS IN ONLINE MEDIA
Rita PLETL: The Honour of Words (Meaning of Words in the

Transylvanian Hungarian Online Media) ....................... 3-19
APPLIED SCIENCES
Marta TORTELI TELEK - Zoltan SZUTS: Reading Strategies of

Digital Texts, or Hypertext Mazes......................ooou. 23-35

Edina ZOLCSAK-DIMITROVA: Towards Independent Reading of
Literary Texts (Using Creative Texts in Hungarian as a Foreign

Languageat A2 Level) ... 37-54
Orsolya Edit SZABO: Assessing the Skills and Knowledge Necessary

for Communication in the Mother Tongue in Grade 5 ............ 55-70
Aniké Andrea BENCENE FEKETE: Presentation of Programs Facilitating

the Transition from Kindergarten to Primary School ............. 71-84
SOCIOLOGY, POLITOLOGY
Janos I. TOTH: A Possible Solution for The Demographic Winter:

Raising Many Childrenas AJob ........... ...t 87-105

Boris S. NOVOSELTSEV: Yugoslavia and the Policy of Non-Alignment
in the Second Half of the 1960s (The Third Conference of the
Non-Aligned Movement in Lusaka) ............ ... . ... ... .. 107-122

CRITIQUE

Péter TURBUCZ: The Constancy of Inhumanity in Outline
(Barcsi Tamas: Embertelenség az egyiittérzés kordban: Filozofiai vazlat
a kegyetlenségrdl [Inhumanity in the Age of Compassion.
A philosophical sketch of cruelty]) ....... ... ... .. .. 125-133

137



TANULMANYOK

Utmutatds a szerz6k szdmdra

A szoveget rovid (800-1000 letitésnyi) tartalmi osszefoglald vezeti be, amely

kitér a kutatas targyara és modszerére, kittizott céljara és eredményére is.

A reztimét kulcsszavak egészitik ki (legfeljebb 5). Ajanlatos gyakran hasznalt,
nemzetkozileg ismert fogalmakat feltiintetni.

A tanulmany f8sz6vegének maximalis terjedelme: 30 000 leiités, szokozokkel.
A hivatkozasokat nem labjegyzetek formajaban, hanem a fszovegben kérjiik
jelolni.

A szoveghez tartozhatnak lapalji jegyzetek, ezek azonban nem helyettesitik az
irodalomjegyzéket.

A tanulmanyok szovegét elektronikus forméban (Word, Times New Roman
bettitipus) kérjiik a szerkeszté (erika.bencel967@gmail.com) elektronikus
postacimére eljuttatni.

Részletes szerkesztési utasitasok:

Az egész szOveget egységesen 12 pontos betlinagysaggal, Times New Roman

bettitipussal, 1-es sorkozzel kérjiik irni, kivéve a reztimét és a kulcsszavakat, melyek
10 pontosak.

A Kkézirat elején az alabbi adatok feltiintetése sziikséges:

A szerz8 VEZETEKNEVE és keresztneve (rang nélkiil, a vezetéknév verzal

bettivel)

A szerz6t foglalkoztatd intézmény neve
Székhelye (vagy a szerz6 lakcime)

A szerz6 elektronikus elérhetsége

PL:

Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék

Ujvidék

XXXXX@YYYYYYY

A SZOVEG CIME (verzal)

Ha van: A szoveg alcime (kurziv)

Rovid tartalmi 6sszefoglald (reztimé), tompan (behuzas nélkiil), bekezdések

nélkiil (10-es betlinagysag, normal, 1-es — ,,szimpla” - sorkoz).

138

Kulcsszavak: (10-es betlinagysag, normal, 1-es sorkoz, legfeljebb 5).

A dolgozat f6szovege: 12-es betlinagysag, normal, 1-es sorkoz.



Utmutatd

A szovegben (a lapalji jegyzetekben is) pontosan kell jelolni a kis- és nagyko-
tojeleket, illetve a gondolatjeleket (1.: egy-egy; 1914-1918; a regény — minden mas
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Elektronikus konyv:

Dragoman Gyorgy. 2014. Mdglya. Budapest: Magvetd. Epub.
(Dragoman 2014)

Interneten elérhet6 publikdcid esetében zardjelben az utolsé megtekintés datu-
mat kérjik feltiintetni:

Krady Gyula. 1967. Régi pesti histéridk : Szines irdsok. Budapest: Magvet6. http://
mek.oszk.hu/00800/00869 (2015. jun. 9.)

(Krady 1967)

Cikkek, tanulmdnyok

Folyoirat (a folyéirat cime utdn az évfolyam kivetkezik):

Lengyel Zsolt. 2014. Szbasszociacids vizsgalatok. Hungarologiai Kozlemények 45
(4): 1-12.

(Lengyel 2014, 10)

Lap:
Fenyvesi Ottd. 2015. Modern folklor. Magyar Szo - Kildtd, jan. 24-25. 24.
(Fenyvesi 2015, 24)

Interneten elérhetd lap vagy folyédirat:

Szemere Katalin. 2015. Horpolték a kultarat. Népszabadsdg, jan. 8. http://nol.
hu/kultura/haraphato-eneklesi-vagy-1538629 (2015. jun. 9.)

(Szemere 2015)



Utmutatd

Elektronikus publikdcio:

Keresztesi Jozsef. 2014. Kilépés a mizeumbol. Litera http://www.litera.hu/hirek/
peterfy-a-kitomott-barbar (2015. jun. 9.)

(Keresztesi 2014)

Ha a cikknek DOI-szama van, kérjiik azt is feltintetni a hivatkozas végén.

A fenti jelolésmod érvényes a labjegyzetekre is.

Idegen nyelvl kiadvanyokra val6 hivatkozaskor a bibliografiai adatok élén a
szerz6 csaladneve all els6 helyen, utdna vesszével elvalasztva kovetkezik uténeve
(L: Ricoeur, Paul). Nemcsak a mt cime, hanem a kiadd neve, illetve a kiadas helye
is idegen nyelven irandoé.

A hivatkozasok létrehozdsa soran az itt f6l nem tiintetett esetekben a Chicago
Manual of Style Autor-Date System rendszerét tekintjiik irdnyadonak:

http://www.chicagomanualofstyle.org/tools_citationguide.html]

A dolgozatot cimmel ellatott angol, valamint szerb nyelvii reztimé és kulcssza-
vak zarjak.
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