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A DIGITALIS SZOVEGEK OLVASASI STRATEGIAI,
AVAGY A HIPERTEXT UTVESZTOI

Strategije citanja digitalnih tekstova ili lavirint hiperteksta
Reading Strategies of Digital Texts or Hypertext Mazes

A digitalis szovegek képerny6rél torténd olvasasa alapjaiban valtoztatta meg a hagyomanyo-
san verbalitdsra épiil6 szovegértési és szovegalkotasi médokat, magat a tarsadalmi kommu-
nikdcioét, ami driasi felel6sséget ré az oktatdsra, a pedagoégusokra. Ezt az olvasasi mintaza-
tot kimutathatéan befolydsolja a weblap tipusa, de az olvasé célja is meghatdrozé tényezd.
Az ujfajta szovegek és képek megértése, jelentésrétegeik feltarasa Gj kihivasok elé dllitjak a
felhasznalokat, az olvasokat. Felvetddik a kérdés, hogy a digitalis térben megjelend szove-
gek megértésére milyen Uj szovegértési stratégidink vannak, milyen szerepiik van a benniik
fellelhetd vizuadlis elemeknek stb. Tanulmanyunkban - ennek megfeleléen - a digitalis
olvasis jellemzdit tarjuk fel, a nyomtatott és a digitalis szovegek kozotti hasonlosagokat és
kiilonbségeket ragadjuk meg, és a vizudlis tartalmakkal kiegészitett, online térben létrejott
szovegeket, tovabba az ezekhez kapcsolddod 4j szovegértési folyamatokat, az eltéré maveleti
feldolgozast vizsgaljuk, sét ezen stratégiak fejlesztési lehetségeit is bemutatjuk; a kritikai
olvasis, a reflexiv magatartas jegyében.

Kulcsszavak: olvaso, digitalis szoveg, szovegértés, digitdlis olvasds, olvasdsi stratégidk
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Bevezetd gondolatok

Az olvasast gyakran egyszert dekddolasként értelmezik, vagy éppen hangos
olvasasként.

A szovegértés kifejezés az olvasas kifejezéssel 9sszehasonlitva a kognitiv
kompetenciak szélesebb értelmezését foglalja magaba az egyszer(i deko-
dolastol, a grammatikatdl, a nagyobb nyelvészeti és szovegstrukturakon,
jellemz6kon at a vilagrol alkotott tudasig. Magaba foglalja tovabbd a meta-
kognitiv kompetenciakat is: a szoveg olvasasa kozben alkalmazott hozza-
vetblegesen 10 stratégia alkalmazasara vonatkozd tudast. A metakognitiv
kompetencidk akkor aktivalodnak, amikor az olvaso kivetiti, javitja az
olvasasi folyamatat az olvasasi célnak megfelelGen, illetve errél tudato-
san gondolkodik (PISA 2015 Draft Reading Literacy Framework 3-9).

Ha az olvasast komplex tevékenységként és realisan szemléljiik, akkor
elmondhatjuk, hogy Gutenberg talalmanya csak kisebb valtozasokat hozott az
olvasds antropologidjaban, szemben az online média egyik jellegzetes gyakor-
latéval, a képerny6rdl valé olvaséssal (Sztits 2018). Igy az anyanyelvi nevelés
megvaltozott kdrnyezete olyan tudas kozvetitését teszi sziikségessé a tanulok
szamara, amelyben a tanulasi folyamat, a kiilonb6z6 informacidfeldolgozasi stra-
tégiak elsajatitasa elsddlegessé valik (Gonda 2015). Ennek a tanuldsi folyamatnak
két £6 Osszetevéje van: az egyik a virtualis kornyezetben megjelend informacio,
amely digitalis szovegként tarul az olvasok elé, a masik pedig a digitalis szove-
gek értelmezéséhez sziikséges olvasas képessége.

A digitalis olvasasrol gondolkodva nem feledkezhetiink meg az informacios
muveltségrol és az irastudas kiilonboz6é uj tipusairdl. Ezek koziil barmelyiknek
sajatja a kritikai gondolkodas és az azt megalapozd kritikai olvasas iranti igény.
A kritikai gondolkodas magaban foglalja az interpretaciot, az analizist, az érté-
kelést és a kovetkeztetést, valamint a kontextus és a modszerek figyelembevé-
telét is. A kritikai olvasas része annak nyomon kovetése, hogy milyen gondol-
kodast tiikroz egy-egy szoveg, ezért meg kell hatdroznunk 6 allitasait és céljat,
célkozonségét. Meg kell vizsgalnunk, hogy szerzéje milyen érvelést alkalmaz és
milyen a felépitése, kiillonds tekintettel a hidnyokra és a kovetkezetlenségekre is
(Koltay 2016b). A kritikai olvasas fejlesztése pedig a sokféle csatornan érkezd
informaciok befogadasa folyaman elengedhetetlen.

A digitdlis olvasds, a digitdlis kultira és a multitasking vildga

Ahogy egyre tobben olvasnak digitélis szovegeket, az olvasds individualis,
privat aktusa egyre inkdbb megosztott, nyilvanos élménnyé vélik, f6ként akkor,
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amikor a kozosségi médiaban szovegekhez megjegyzéseket fliziink, lajkoljuk ket,
yjra felhasznaljuk egyes részeiket. Az informacios technoldgia lehet6vé teszi ezt,
de hatasara a figyelem toredezetté valik, és a kozosségi média azt a tiirelmetlen
elvarast kelti benniink, hogy folyamatosan egyre tjabb ingerek érjenek benniin-
ket (Koltay 2016b). S6t, nemcsak a kozosségi média szovegeire, hanem mas
jellegti és miifaju digitalis szovegek olvasasara is jellemzé az el6bbi kijelentés.

A digitélis kultarara jellemz6 szovegértési és szovegalkotasi szemléletet és
modokat értelmezve, tanulmanyozva mondhatjuk, hogy a digitalis bennszii-
l6ttek a parhuzamos informaciofeldolgozast és a tobb feladattal valo egyideji
foglalkozast kedvelik. Szivesen dolgoznak kép, hang és vided informaciokkal,
kevésbé tartjdk fontosnak az irott szoveget. Szivesen keresnek ra véletlenszer(i-
en, hiperlinkek utjan elérheté multimedialis informaciokra. Kedvelik a szimul-
tan kolcsonhatasokat, illetve a héldzati kapcsolatok 1étesitését szamos mas
felhasznaléval. Azonban a multitasking nem csak a fiatalok korében elterjedt;
a mindennapok része.

A t6bb csatornan érkezé informaciok dradata, a figyelem megosztasa, az
egyidejiiség, a kiilonféle szovegekbe valo ki- és bekapcsolodas egésze mas szoveg-
olvasasi technikat igényel, mint amikor egyetlen szoveget alkot vagy ért meg
valaki. Az olvasas soran egyes informaciokat keres az olvasé ember. Nem is kell
egész szovegeket végigolvasnia, mert minden technikai feltétele megvan annak,
hogy csak azt olvassa el, azt szlirje ki a sz6vegbdl, amit keres. Kiilonféle keres6-
programok vannak, és egyes szavakra, barmilyen nyelvi jelre ra lehet keresni a
segitségiikkel. Igy jott 1étre a szkipping tipusu informaciokeresd olvasds, amely-
nek elénye, hogy az olvasé nagyon gyorsan ralelhet az 6t érdekld informaciokra
(Fenyd D. 2011). Legyen sz6 akar iizenetalapt, akar szerz6i alapu szovegekrol.

Vagyis az olvasas iranya is megvaltozott: nem linedrisnak, hanem ugras-
szerlinek nevezhetjiik, vagyis nem kell teljes szovegeket végigolvasni, hanem
gyakran elég beleolvasni kiilonboz6 szovegekbe, és valogatni beléliik. Mindekoz-
ben egyrészt a szemiink ugral folyamatosan az egyes szévegek kozott, masrészt
gondolkodasunk is koveti ezt az ugralast (Feny6 D. 2011). Ez az olvasastipus pedig
a szkenneld olvasasnak felel meg, nem az elmélyiilt olvasasnak, az elid6zésnek.

Ez az egyénileg megalkothato olvasasi irdny, az ugrasszeriség jellemzi az
internetes portalokon fellelhet6 tartalmak olvasasi méodjat. Mindenhol lehet
keresni a tartalomjegyzék alapjan. Mindenhol van beépitett gyorskeresd, foga-
lomkeres6, meg lehet adni paramétereket, sztirési feltételeket, amelyek segitsé-
gével el lehet jutni barmilyen informaciokhoz. S6t, a mai honlapokon gyakori,
ma madr szinte kotelez6 elem a cimkefelhé beépitése. Ez a rakeresés és az el6for-
duldsok gyakorisaga szerint rendezi a honlap kulcsszavait, és aszerint lesznek
az egyes szavak nagyobbak és kisebbek, élénkebbek vagy halvanyabb szintiek,
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hogy hanyan kerestek ra, vagy hogy a keres¢ altal megadott széval, kifejezéssel
milyen gyakran allnak kapcsolatban. Vagyis ez is egyfajta tartalomjegyzéknek
tekinthetd, de olyannak, amely nemcsak hogy alland6 mozgasban van, de amelyet
az olvasok, a keres6k szerkesztenek — mintegy 6ntudatlanul (Feny D. 2011).

Mindemellett az angolszasz modellek is bizonyitjak, hogy a digitalis szove-
gek olvasdja nem csupan befogaddja az adott szovegnek, hanem sokszor alko-
tdja is, hiszen az internetes kommunikacié megkivénja, hogy kulcsszavakat
alkossunk, keresdmotorokat hasznaljunk, alkalmazzuk a kiilonb6z6 navigaci-
0s 1épéseket, vagy bejegyzéseket, kommenteket hozzunk létre. Ezért is nehéz
a digitalis szovegek értelmezésekor elkiiloniteni az olvasast az egyéb kognitiv
miiveletektél. Gonda Zsuzsa ebbdl kifolyolag a digitélis szovegek olvasasat egy
olyan komplex kognitiv tevékenységnek tekinti, amelyben az olvasasi készség
és képesség kiegésziil a digitalis kompetenciaval, amelynek soran az olvasé az
informacidkeresés, -értékelés, -Osszefoglalds és -megosztas miiveletét hajtja
végre. Ezt az olvasasi folyamatot pedig mar e-olvasasnak nevezi (Gonda 2015).
Vagyis az e-olvasds mar az olvasasi készség magasabb szintjét jelenti. Erre pedig
sok olvasé nem képes, ahogy azt a PISA-mérések soran is kimutattak.

Egészen radikalisan megvaltozott a kép és a szoveg viszonya. A mai olvasd
els6sorban a képbdl indul ki, és ezekhez képest masodrendi a nyelvi szoveg.
Tkonok egész sora veszi koriil az olvasot. Am a kép és a szdveg aranya megval-
tozott, joval tobb képi informacio veszi koriil a ma feln6vé nemzedéket, mint
korabban. (Ugyancsak megvaltozott ezek aranya egyes szovegtipusokon beliil.)
Ezzel egyidejileg és ennek megfelelden pedig a hétkdznapokban az olvasas
visszaszorult, legalabbis sok gyakorlati feladatot nem olvasassal oldunk meg,
mint kordbban, vagy legalabbis nem szévegolvasassal, hanem piktogramok
olvasasaval, illetve nem attekint6 olvasast kell hasznalnunk, hanem csak infor-
maciokiemeld olvasast. Gyakori hétkoznapi szovegtipus példaul az instruald
szoveg (Feny6 D. 2011).

A digitalis szovegek esetében egyfajta harmassagot figyelhetiink meg, vagyis
a kép és a szoveg melletti harmadik mindségnek ,,valamilyen digitalis kapocs”
tekinthetd. Egyfajta harmas jel- és jelentésrendszerrdl beszélhetiink, melyet
multimodalitasnak neveziink. Ebben a rendszerben a képeknek elengedhetetleniil
fontos szerepiik van: vezetik a figyelmiinket, mintdzatot adnak, magyaraznak,
tisztaznak, keretet — roviden: jelentést adnak a tartalomnak (Youngs—Serafini
2011). A képek, abrak, grafikdk és a feliiletdizajn szerepe felértékelédik, ahol a
szinek és kiemelések nemcsak illusztracioként vagy magyarazatként szolgalnak,
hanem fontos, gyakran elengedhetetlen elemei az olvasas megértési folyamata-
nak (Walsh 2010). Vagyis a képernyén megjelend szoveg fizikai megvaldsulasat
és a miveleti feldolgozast nemcsak az infokommunikacids technolégia (IKT)
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hatarozza meg, amely lehetévé teszi a szoveg megjelenitését, hanem a szoveg
belsé szerkezeti felépitése és formaja is (Gonda 2011). A digitalis szovegek
muveleti feldolgozasa ugyanis szimultan zajlik, hiszen a szoveg olvasdjanak,
értelmezdjének nemcsak verbalis elemeket kell kddolnia, hanem a képerny6n
jelentds aranyban szerepl6é nem verbalis informaciot is fel kell dolgoznia az
informdcié megszerzéséhez.

A képek kiemelt jelentdsége, valamint a képek és a szévegek kozti narrativ
kapcsolat felfedezése és értelmezése egyfajta vizualis jartassagot, specialis olvasasi
stratégiat igényel. A digitalis szovegek olvasasanak toredezettsége, ugrasszert
volta nyilvanvalo, és e jellemzok alapjan a képregényekkel rokonithatdk: olva-
sasi stratégiajuk nem-linedris. Az egyén szandéka, motivacioi stb. alapjan 6nal-
léan dont arrdl, hogyan fogadja be a kép- és szovegrendszer egyiittesét. EI6bb
a szovegbuborékokat veszi sorra, majd aztan a képeket, vagy éppen forditva: a
képek alkotta torténettel kezd, és ezekhez fiizi hozza a széveget (Szabd 2015b).
Mindez pedig azt eredményezi, hogy az olvasonak jelentds mértékd kognitiv
eréfeszitést kell tennie egy-egy digitalis szoveg vagy képregény befogadasakor.
Ertd olvassuk igen dsszetett kognitiv feladat (Szabd 2015a). Az olvasdi aktivi-
tas mint konstrual¢ folyamat jelentdsen atalakul a nyomtatott vagy mindenfajta
vizualis kiegészit6 elemet nélkiil6z6 szovegek olvasasahoz viszonyitva annak
érdekében, hogy az egyén az egyes Osszetett jel- és jelentésrendszereket megfe-
lel6 médon fel tudja dolgozni.

A képek ilyen jelentds szerepe az olvasasban felvetheti a kérdést, hogy jelent-
het-e ez barmilyen szempontbol is egyfajta visszatérést — a mara mar tulhaladott,
jelentésen egyszertibb — képolvasashoz. A digitalis vilag vizualisan gazdag, kész
tartalmai ugyanis akar negativ hatassal is jarhatnak, ha azt eredményezik, hogy
kevésbé lesz sziikségiink a fantazia miikodtetésére, mély gondolkoddsra. Szabd
Krisztina meglatasa szerint azonban - éppen az el6z6ekben részletezett komp-
lex harmas jelentésszerkezet miatt — a vizualis elemek feldolgozasa, elhelyezése
a szovegkornyezetben és azzal egyiitt valo értelmezése egyfajta ,interpretativ
trajektoriat” eredményez, ami 6sztonzoleg hat a mély megértésre. Ilyen értelemben
a digitalis olvasas teriiletén a képek és vizualis elemek tjrafelfedezésérél beszélhe-
tiink, hiszen ha ezek a képi elemek pl. a képregényekben a szovegértést segitik, akkor
hasonld lehet a szerepiik a digitalis tartalmak befogadasaban is (Szab6 2015b).
Tehat a digitalis szovegek megértéséhez kozelebb jarunk, ha olyan teriileteken
kerestink kapcsolodasi pontokat, leiro metaforakat, melyek képeket és szove-
geket hasonld rendszerben, egyiittesen kezelnek, mint példaul a képregények.

Korunk olvasasi folyamatai tehat Gj definiciokért és metaforakért kialtanak
annak érdekében, hogy megértsiik a digitalis szovegolvasas és -értés mechaniz-
musait. Egy ilyen lehetséges metafora, a képregény bevonasa jelenthet 4j utat.
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Szabo Krisztina hipotézise szerint a digitalis olvasas szamos vonasaban hasonld
lehet a képregényolvasashoz (Szab6 2015b). Hiszen a képregény esetében a sz6 és
a kép Osszjatéka olyan gondolatokat és érzéseket tud kifejezni, amelyeket kiilon-
kiilon aligha tudnanak, ahogyan a digitalis szovegekben is (Torteli Telek 2019).

A hipertext mint alternativa

Szakitva a linearitassal, az alfabetikus szovegre, allo- és mozgdképre, vala-
mint hangra épiil6 digitalis szovegek vilaga egyrészt lehet6vé teszi a sokoldalu,
sokkozpontu informaciokeresést és -feldolgozast, masrészt viszont az informa-
ciok kozotti tajékozddas, valamint azok értékelésének képessége nélkiil értelmét
vesztheti; az olvasd szamara csak akkor adhat biztonsagérzetet a szovegtenger
vég nélkiili daramlasaban, akkor képezheti az élethosszig tarté tanulds alapjat,
ha az ilyen tipusu szovegeket, azaz a hipertextet értelmezni is tudjuk. Poszt-
modern tarsadalmunkban a digitalis szovegek ért6 olvasasa elengedhetetlen
(Torteli Telek 2016).

A miiveleti és szerkezeti jellemzo6k alapjan kognitiv nyelvészeti keretben a
digitalis sz6veg képernyon megjelend, egymashoz linkekkel kapcsolédé infor-
maciok (szoveg, kép, hang stb.) halozata, amelynek hatékony feldolgozasahoz
a kivalasztds, a rendszerezés, a kapcsolodas és az értékelés miveletének végre-
hajtasara van sziikség (OECD 2011). A digitalis szovegeket az értelmezés soran
nemcsak olvassuk, hanem hasznaljuk is (Gonda 2011). S6t, a szovegértés és
szovegalkotas folyamata szorosan Osszefiigg, olyannyira, hogy a kett6 kozotti
hatarvonalat nehéz meghuzni. Ez a két miivelet nehezen vélaszthatd el egymastol.

Az olvasdsi stratégidk

Ha korbejarjuk az olvasasi folyamatokban alkalmazott olvasasi stratégiakat, a
végrehajtasuk szempontjabol két csoportra bonthatjuk. A szovegolvasasi straté-
giak kategdriajaba azok a stratégiak tartoznak, amelyek végrehajtasa nyomtatott
szovegen is lehetséges. Ebbe a csoportba sorolhatok a kovetkezd olvasasi stra-
tégiak: elozetes tudas aktivaldsa a témardl, a szoveg belso szerkezetérdl; kovet-
keztet stratégia a szojelentésre, a szoveg szerkezetére és tartalmara; valamint az
onszabdlyozé javitasi stratégia. A digitalis szovegolvasasi stratégiak kategoriajat
pedig azok az olvasasi stratégiak alkotjak, amelyek kizarolag digitalis szovegek
olvasasakor alkalmazhatok: elézetes tudas aktivaldsa a weboldalak szerkezeté-
rél, felépitésérol, a keresdmotorok hasznalatarol; kovetkeztetd stratégia a szoveg
tovabbi részeire és a tobbrétegli szovegek elemeire; valamint az 6nszabélyozd
osszekapcsold, navigacids és informaciokeresé stratégia (Gonda 2014).

28



Tanulmanyok, Ujvidék, 2024/1. 68. fiizet, 23-35.

Feny6 D. Gyorgy az olvaso altal, a hatékony szévegértés érdekében, kimon-
dottan a digitalis sz6vegek olvasasakor alkalmazott stratégiait négy csoportra
osztja: 1. szamitogépes elismeretek alkalmazasa, 2. ugrasszeru olvasasi irany
megvalositasa, 3. az informdcio felkutatasa, dekodolasa, értékelése és tjjaszer-
vezése, 4. a szimultan érkezd informaciok befogadasa és alkotasa. Vagyis a befo-
gado szempontjabodl kozelitve meg a digitalis szovegek olvasasakor alkalmazott
stratégiakat, a digitalis sz6vegek alapvetGen a felhasznaldra koncentralnak, és az
olvasénak sokkal aktivabb szerepet kell vallalnia a folyamatban, mint a nyomtatott
szovegek olvasasakor (Feny6 D. 2011). Keres6rendszert alkalmazni, navigalni;
majd adott dokumentumon beliil informacidkat keresni, értelmezni; felmérni,
mennyire relevansak azok. Kritikus médon megitélni a forrasok hitelességét,
végiil pedig akar tobb forrasbdl szarmazé informaciokat 6sszevetni, dsszefoglalni,
integralni, és ezzel gyarapitani a mar meglévé ismereteit, a tudasstrukturajaba
mindezt beépiteni, ahogy azt Piaget munkaiban olvashatjuk.

A digitdlis szovegek olvasdsi stratégidi a PISA-felmérés tiikrében

A PISA-felmérés keretein beliil 2009 6ta a digitalis szovegek ért6 olvasa-
sat is kutatjak. A PISA-vizsgalat a digitalis szovegértés eredményeihez képes-
ségszinteket rendelt, amelyek segitségével meghatarozhato, hogy a kiilonb6z6
pontszamot elérd tanulok milyen gondolkodasi miiveleteket, vagyis olvasasi
stratégiakat képesek alkalmazni a digitalis kornyezetben. Ezt az 6sszefliggést,
azaz a PISA altal meghatarozott tudaselemeket és a kozben alkalmazott infor-
macidfeldolgozasi stratégiakat osszegezték.

A digitalis szovegértés eddigi eredményei azt mutatjak, hogy a magyaror-
szagi tanulok ezen a teriileten is az OECD-atlag alatt teljesitenek (Balazsi et al.
2013). Lényeges figyelembe venni, hogy a hagyomanyos (nyomtatott) szoveg-
értési teljesitmény szorosan Osszefiigg a digitélis szovegek olvasasaban mutat-
kozo6 eredményekkel. A PISA-mérések eredményei bizonyitottak, hogy azok a
tanuldk, akiknek magasabb szintli a hagyomanyos szovegértési teljesitménytik,
a digitalis szovegek olvasasértésében is jobban teljesitenek. Tovabba kiemelen-
dé, hogy 2009 6ta folyamatosan né a digitalis leszakadok aranya, vagyis azoké,
akik a 2. szintet sem érik el. Ezek a tanulok nehezen birkéznak meg a digita-
lis informacio feldolgozasaval, amely a késébbi életitkben, a munka vildgaban
akar a digitalis irastudatlansaghoz is vezethet (Koltay 2016a), azaz a pontosan
meghatdrozott, altalaban ismerds témakhoz kot6dé informacié megkeresése
(azonositasa) és értelmezése is gondot okoz szamukra. Egyszerre kevés olda-
lon keresztiili navigacio, webes eszkozok (pl. legordiilé menii) hasznalata, vala-
mint a kiilonféle formatumokban megjelend informaciok integralasa, vilago-
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san koriilhatarolhat6 kategoridkba tartozé példak felismerése sem teljesithetd
a résziikrol (Antalné Szabo et al. 2019). Ugyanakkor tovabbi probléma, hogy
folyamatosan nd a digitalis leszakadok és az 5. képességszintet elérék kozotti
tavolsag. Ezen a szinten ugyanis mar az informacio értékelése és 9sszefoglalasa
is lehet6vé valik az olvaso szamara. A szokatlan kontextusu, nem egyértelmu
informécio elhelyezése, elemzése és kritikus értékelése, valamint a szoveg érté-
keléséhez szempontok megtalalasa. Szamos oldalon keresztiil torténd navigalas
(egyértelmi utasitas nélkiil) és kiilonféle formatumu szovegek megvizsgalasa is
lehet6vé vélik. Mindez pedig még inkabb erésitheti a tarsadalmi egyenl6tlen-
ségeket (Antalné Szabo¢ et al. 2019).

Mindezen tények aldtamasztjak a digitalis szovegek olvasasi stratégidinak
- megfelel6 szempontok figyelembevételével torténd - fejlesztését, annak sziik-
ségességét az oktatasban. A rendelkezésre allé6 modszerek, eljarasok sokszint-
sége lehetdséget ad az eredményes fejleszté munkara. De természetesen tjabb
programok kidolgozasara is sziikség lehet majd az elkovetkezékben.

A digitdlis szovegek olvasdsi stratégidinak fejlesztési lehetdségei
az oktatdsban

Az iskolai pedagégiai vizsgalatok azt mutatjak, hogy a pedagdégusok a gyakor-
latban a digitalis technoldgia alkalmazasa soran nem tartjak magukat mereven
a tankonyvekben leirt modszertani javaslatokhoz, hanem az osztalykozosség, a
technoldgiai infrastruktura, illetve sajat digitalis kompetenciajuk fiiggvényében
eltérnek a sztenderdektdl, és kisérleteznek, mikozben tjabb tandri szerepekben
kell helytallniuk. Ezek a megvaltozott tandri szerepek pedig a kovetkezdk: a
facilitatori szerep (az osztalykozosség atsegitése a digitélis transzformacio folya-
matan), a moderatori szerep (a kooperacid és a kommunikacié soran kialakulo
vitak keretek kozott tartasa céljabol), a kuratori szerep (a tanuldk segitése a forra-
sok hasznélatdban és feldolgozasaban), a jatékmester szerepe (a gamifikacion
alapuld tanulds soran a tanulok érdeklodésének felkeltése és fenntartasa a jaték
irant), valamint az influencer szerepe. Azonban elmondhatjuk, hogy ezek a
tandri szerepek nem valaszthatok el egymastol élesen (Sztits 2020).

A kihivasok kozé tartozik, hogy az oktat6-nevel6 munka soran a multitasking
alkalmazasa dltalaban neheziti a fokusz megtalalasat, ezért csak indokolt esetben
kell alkalmazni a tanitas és tanulas folyaman. Farag6 Boglarka kiemeli, hogy az
infokommunikacids eszkozokkel végzett masodlagos tevékenység tulterheli korla-
tozott kognitiv kapacitasunkat, ezaltal nem hagyva szabad eréforrast a tananyag
mélyebb feldolgozasara, igy rontva a teljesitményt (Faragé 2019). Mindez pedig
a gyakorlé pedagdgusok véleménye alapjan is teljességgel helytallo.
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A digitalis szovegek feldolgozasanak harom szintje:

1. az alapvet6 szovegfeldolgozasi gyakorlatok

2. komplex szovegteldolgozasi gyakorlatok

3. szakmai szovegteldolgozasi gyakorlatok (Gonda 2018).

Az alapvetd szovegfeldolgozasi gyakorlatok elsédleges célja, hogy a digi-
talis szoveg olvasdja ismerje a weboldalak szerkezeti felépitésének a jellemz6-
it, értse a tobbrétegili szoveg elemeinek az egymashoz vald viszonyat, és képes
legyen egy sajat olvasasi 6svény kialakitdsara. Ennek megfeleléen az alapvetd
szovegfeldolgozasi gyakorlatok a kovetkezok lehetnek: (mozgo-)kép és szoveg
viszonyanak az értelmezése: a kritikai gondolkodas modszereinek az alkalma-
zasa (véleményformalas, leiras, vita); mentalis modellalas, hangos gondolko-
das; olvasasi forgatokonyvek készitése; olvasasi Osvény rajzolasa, kiegészitése,
a kiépités indoklasa; taldlati listak elemeinek a feldolgozasa: sorrendbe allitas,
a lényegi pontok kiemelése, a kivalasztas indoklasa (Gonda 2018).

A komplex szovegfeldolgozasi gyakorlatok korébe a kovetkezok tartoznak:
fogalom- és gondolattérképek készitése; az informaciok hitelességének a megal-
lapitasa; digitalis prezentacio készitése; egyéni és csoportos szovegalkotas digi-
talis feliileten; digitalis projekt megvalositasa és digitalis tanuldi portfélié dssze-
allitasa (Gonda 2018). Példaul a szovegalkotas torténhet Word programban, a
Wikipédia online szerkeszthet6 feliiletén, adott cimszot tekintve, a PowerPoint
vagy a Prezi keretein beliil stb. A lehet6ségek tarhaza igen nagy.

Egy masik megkozelités alapjan a digitélis szovegek olvasasi stratégidinak
tanitasat két csoportra bonthatjuk, melyek a kovetkezdék: 1. a tanuld olvasas-
szintjét javito Oratervek és a komplex stratégiafejlesztés, 2. az olvasasi készséget
fejleszt6 olvasas el6tti, alatti és utani stratégidk (Matthew-Felvégi 2009). Mivel
azonban a digitalis szovegek olvasasa alapvetden komplex informaciéfeldolgozasi
folyamatot jelent, ezért olyan médszerekre van sziikség, amelyek jol adaptalha-
tok a virtualis kornyezethez, ezek pedig elsésorban a komplex stratégiafejlesztést
célzé modszerek. Ezen modszerek koziil kiemelhetjiik:

1. Aziranyitott olvasasi feladatokat (Directed Reading Activity), amelyeknek
elemei az olvasandd szoveg el6készitése (bongészéprogramok, képkeresd
szoftverek alkalmazasaval), a néma olvasasa (az adott szoveg kivetitésével
és a fontosabb kulcsszavak kiemelésével), majd annak megbeszélése (grafi-
kus szervezok készitésével) (Matthew—Felvégi 2009). A grafikus szervezdék
(pokhaloabrak, jelentéstérképek stb.) készitése lehetséges papiron, de akar
digitalis feliileten is, kiilonb6z6 programok hasznalataval. Ezaltal a fogalmak
ala- és folérendeltségét, egymashoz vald viszonyat stb. mutathatjuk be.

31



Torteli Telek Marta — Szits Zoltan: A digitélis szovegek olvasasi stratégiai...

2.

32

Komplex moédszerként tekinthetjiik a stratégiak alkalmazasanak fejlesztésé-
ben az iranyitott felolvasas-gondolkodas tevékenységet (Directed Reading
Thinking Activity), amelynek kozéppontjaban az olvasas céljanak meghata-
rozasa all. Ekkor kiilonb6z6 tipusu informaciok elérésének olvasasi forgato-
konyvét terveztetik meg a tanuldkkal. Az elkésziilt olvasasi forgatokonyvbol
egyértelmiivé valik, hogy a feladatmegoldas, illetve az informaciokeresés
folyaman melyik olvasastipust kell alkalmazniuk a tanuloknak (Gonda 2015).
Példaul az ismeretszerzé olvasast, amelynek célja egy adott témaban valo
tajékozodas, vagy a keres6 olvasast, amelynek célja egy bizonyos informa-
ci6 megszerzése, vagy az attekint6 olvasast, amelyet tamogat a weboldalak
mozaikszer( felépitése stb.

A ,hallgass, olvass, vitazz” (Listen, Read, Discuss) elnevezésti komplex
fejlesztési modszer szintén jol adaptalhaté a virtualis kornyezethez, amelynek
soran a tanuldk kisel6adast tartanak egy témarol, majd elolvassék a szove-
get, végiil pedig megbeszélik annak tartalmét (Matthew—Felvégi 2009). Igy
nemcsak a digitalis szovegek olvasasat, hanem alkotdsat is fejleszthetjiik,
hiszen a tanulok kisel6adasaikat prezentacio kiséretében is megtarthat-
jak (benniik kiillonboz6 linkekkel, vagyis digitalis szoveg létrehozasaval).
Ugyanakkor a szoveg megbeszélése is torténhet virtudlis kornyezetben (a
kilonboz6 internetes oldalakat kihasznalva).

A mentalis modellalas az olvasasi stratégidk hatékony fejlesztésének modsze-
re, melynek soran a pedagdgus (projektor vagy interaktiv tabla segitségével)
szemlélteti, hogyan alkalmazza az egyes stratégiakat a jelentésteremtés érde-
kében, majd ezt iranyitott gyakorlas koveti parban vagy kisebb csoportok-
ban, tanari feliigyelet mellett (T6th 2009). A pedagogus bemutatja, 6 milyen
stratégiakat alkalmaz a kiilonboz6 olvasastipusokban. Szemlélteti, hogyan
kapcsolédnak 6ssze az olvasast timogato és szervezd navigacios 1épések az
alkalmazott olvasasi stratégidkkal, valamint bemutatja az olvasasi utvonalon
vald kozlekedés lehetéségeit is.

A szdvegfeldolgozo képességfejlesztés (SZOVEGFER) magyar kidolgozasu
modszer, melynek célja, hogy a szovegértést a tankonyvi szovegek feldolgoza-
sara épitse, eldsegitve ezzel az olvasasi képesség, a gondolkodasi folyamatok és
a tantargyi tudas fejlesztését (tobb tantargy és tobb pedagdgus bevonasaval).
A program els6 részében egy teljes tandran torténd szovegteldolgozo olvasas-
fejlesztés torténik. Ekkor a tanulok megismerkednek a szovegben szereplé fo-
galmakkal, gondolatokkal, azaz megalkotjak a szoveg elsddleges jelentését.
A masodik (6t-hat tanéran at tarto), részben 6t-6t perces blokkokban a pedagé-
gus a mar ismert szovegre épiild, gondolkodasi képességeket fejlesztd felada-
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tokat ad a tanuldknak (Jézsa-Steklacs 2009). Ez a mddszer elésegiti és tamo-
gatja annak a mddszertani elvnek a megvalositasat/teljestilését, mely szerint
a szovegértési képesség fejlesztése 6ssztantargyi feladat kell hogy legyen.

Osszegzés

A digitalis szovegek olvasasa valoban alapjaiban valtoztatta meg a szovegértési
és szovegalkotasi modokat, mindez pedig a pedagogus szerepét formalta az okta-
tas soran. Hol facilitator, hol moderator, hol a kurator vagy a jatékmester szerepe
jut neki a tandrak soran. Mindekézben alapvetd és komplex szovegteldolgozasi
gyakorlatokat alkalmaznak, példaul iranyitott olvasasi feladatokat vagy a mentalis
modellalas eszkozéhez nytlnak, ugyanakkor azt az elvet is szem el6tt kell tarta-
niuk, hogy a szovegértési képesség fejlesztése ssztantargyi feladat kell hogy
legyen. Kétségtelen, hogy az elkovetkezékben mindezen moédszerek, eljarasok
gyakorlati alkalmazasa, tesztelése, a jo gyakorlatok tovabbi hataselemzése, majd
pedig nagyobb volumenti kutatasok folytatasa valik sziikségessé.
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Marta TERTELI TELEK - Zoltan SIC

STRATEGIJE CITANJA DIGITALNIH TEKSTOVA
ILI LAVIRINT HIPERTEKSTA

Citanje digitalnih tekstova sa ekrana je iz korena promenilo tradicionalne nacine stvaranja
tekstualnih sadrzaja, nacine ¢itanja sa razumevanjem, a takode i drustvenu komunikaciju,
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§to u znacajnoj meri utice na obrazovanje, a samim tim i na nastavnike. Tipovi veb-stranica
dokazano uti¢u na tipove ¢itanja, ali i sam C¢italac ima znac¢ajnu ulogu u tom procesu.
Razumevanje novih vrsta tekstova i otkrivanje njihovih slojeva znacenja postavlja nove
izazove pred ¢itaoce. Postavlja se pitanje kakve strategije postoje za razumevanje tekstova
u digitalnom prostoru, kakvu ulogu imaju vizuelni elementi u njima itd. U skladu s tim, u
nasoj studiji otkrivamo karakteristike ¢itanja digitalnih tekstova, sli¢cnosti i razlike izmedu
¢itanja tekstova u Stampanoj i onih u digitalnoj formi, koji su kreirani u onlajn prostoru i
dopunjeni vizuelnim sadrzajem. Takode, prou¢avamo i razmatramo nove procese razumevanja
tekstova, a samim tim i inovacije u postupku obrade istih. Prikazujemo mogu¢nosti razvoja
ovih strategija, u duhu kritickog ¢itanja i subjektivnog dozivljaja teksta.

Kljucne reci: ¢italac, digitalni tekst, razumevanje teksta, ¢itanje digitalnih sadrzaja, strategije
citanja

Marta TORTELI TELEK - Zoltan SZUTS

READING STRATEGIES OF DIGITAL TEXTS
OR HYPERTEXT MAZES

Reading digital texts from a screen has fundamentally changed the way we traditionally
understand and produce texts orally, and with it, the way we communicate socially. This
places an enormous responsibility on education and teachers. This reading pattern is clearly
influenced by the layout of web pages, but also by the reader’s information and the author’s
aims. Understanding new media texts and images, and exploring their layers of meaning,
pose new challenges for users and readers. The question arises as to what new strategies
for understanding texts in the digital space are available, what role the visual elements play
in them, etc. In this study, we will explore the characteristics of digital reading, and the
similarities and differences between printed and digital texts. Accordingly, we will examine
the texts produced in the online space with visual content, the new comprehension processes
associated with them, the different operational processing and even the possibilities for
developing these strategies, in the context of critical reading and reflexive behaviour.

Keywords: reader, digital text, comprehension, digital reading, reading strategies
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