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A SZOVEGERTES UTJAI

A szovegértés és a nyelvtudds Osszeftiggéseinek elméleti
és gyakorlati kérdései

Nacini razumevanja teksta

Teorijska i prakti¢na pitanja odnosa izmedu razumevanja procitanog teksta
i jezickih vestina

The Ways of Comprehension

Theoretical and practical issues of the relationship between reading
comprehension and language skills

A dolgozat a szovegértési készség fejlesztésének lehetéségeit vizsglja, kiilonos tekintettel a
magyart idegen nyelvként tanulé vagy idegen nyelvként beszél$ egyetemi hallgatok eseté-
ben. Elsésorban annak a célcsoportnak az érté olvaséva nevelésérél van szo, amelynek
aktiv szerepet szanunk a magyar irodalom és kultdra kozvetitésében. A dolgozat elsé része
a szovegértés kognitiv hatterére és az idegen nyelvii szévegeknek a nyelvtanulasban betdl-
tott szerepére kérdez ra. A mésodik rész a szovegértési készség fejlesztésének modszertani
lehet6ségeivel és gyakorlati megoldasaival foglalkozik. A kognitiv szemlélet(i szovegtan és
a kommunikativ nyelvi modellek szempontjait figyelembe véve és 6tvozve e dolgozat egy
hatékony olvasasi stratégiat mutat be.

Kulcsszavak: szovegértési kompetencia, komplex nyelvi készségek, olvasasi stratégia, intenziv
olvasas, kommunikativ nyelvi modellek

Bevezetés

A magyar nyelvet idegen nyelvként tanitva azt tapasztaltam, hogy a szoveg-
értési és szovegalkotasi készség fejlesztése bonyolult feladat, specialis stratégiat
igényel. A fordito- és tolmacsképzés soran nem mondhatunk le arrdl az elvarasrol,
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hogy a jeldltek képesek legyenek nyelvileg és szerkezetileg sszetett szvegeket
is pontosan megérteni. Az is nyilvanvald, hogy a szovegértés és szovegalkotas
készsége a nyelvtanulas kezdeti fazisaban is nélkiilozhetetlen, inkabb csak az a
kérdés, hogy nyelvileg mennyire 6sszetett szovegeket vagyunk képesek megérte-
ni és létrehozni. Az idegennyelv-tanulds folyamata szinte lezarhatatlan, de még
az anyanyelvi szinten beszél6k szamadra is fontos, hogy rendelkezzenek olyan
értelmezési stratégiakkal, melyek segitségével képesek a bonyolultabb szerkezetii
szovegeket is atlatni, értelmiiket megfejteni. Ha szépirodalmi szovegeket nem
forditasban, hanem eredetiben akarunk olvasni vagy olvastatni, akkor is 6hatat-
lanul talalkozunk a szévegértés nyelvi természett kihivasaival. Az alabbiakban
megprobalom tisztazni, mit is jelent nyelvi és szévegtani szempontbdl megérteni
egy szoveget, hogyan tudjuk a magunk szamara megalkotni, Gjraalkotni az adott
szoveg értelem-szerkezetét. Utdna azt probalom meg atgondolni, hogy milyen
szerepe lehet a szovegértési kompetencianak az idegennyelv-tanulas folyamata-
ban, illetve mit tudunk kezdeni a nyelvtudasunk szintjéhez képest bonyolultabb
szovegekkel. Ugyanakkor arra is kivancsi vagyok, hogy a magyar alkalmazott
nyelvészet milyen allaspontot képvisel ezekben a kérdésekben, milyen model-
leket kovet, milyen elméleti megfontolasokra, milyen kutatdsi eredményekre
tamaszkodik. Végiil egy olyan olvasasi stratégiat szeretnék bemutatni, amely
segitségével az olvasasra és forditasra kivalasztott szovegek nyelvi megértését
igyekeztem elésegiteni, a nyelvi félreértések lehetdségét csokkenteni, és ezzel
parhuzamosan a magyart idegen nyelvként tanuld egyetemi hallgatok szoveg-
értési kompetencidjat fejleszteni. Tulajdonképpen a nem magyar anyanyelvii
tanitvanyaim érdeklédése, kivancsisdga, nyitottsaga teremtette meg azokat a
konkrét helyzeteket, amelyekben felmeriilt annak igénye, hogy a magyar nyelv
szovegek és a nem magyar anyanyelvii olvasok kozotti parbeszédet valamiképpen
elGsegitsem, tamogassam. A magyar szépirodalmi mtivek olvasasa és értelme-
zése soran a Széfiai Egyetem magyar szakos hallgatoi részérdl felvetett kérdések
0sztonoztek arra, hogy a szovegértés folyamatat a gyakorlatban elémozditsam,
ennek mddszertani lehetdségeit atgondoljam, és kognitiv hatterét megértsem.'

Hogyan értiink meg egy szoveget?

Ha szovegrol beszéliink, egy hosszabb terjedelmii nyelvi egységre gondo-
lunk, melynek felépitését, szerkezetét szintaktikai fogalmakkal nem ragadhat-
juk meg. Persze, vannak egészen rovid szovegek is, de egy szoveg befogadasa,

! A szerz6 2016-t6l 2021-ig a Szofiai Ohridi Szent Kelemen Tudoményegyetem Klasszika-Filologia és
Magyar Filologia Tanszékének magyar vendégtanaraként dolgozott.
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megértése tobbnyire bonyolult folyamat. A szoveg megértését Tolcsvai Nagy
Gabor komplex kognitiv folyamatként értelmezi (Tolcsvai Nagy 2006). A szoveg-
re vonatkozo tudasunk szerinte egyszerre szerkezeti (strukturalis) és mtiveleti
(proceduralis), s mindkét tudasfajta egyszerre érvényesiil a megértés soran.
Tolcsvai szerint nyelvészeti szempontbdl a szoveg miiveleti feldolgozasanak
folyamata és konceptudlis szerkezetének vizsgalata egyarant fontos, hiszen ,a
szoveg konszolidalt (6sszevont) szerkezete a szoveg miveleti feldolgozasa soran
alakul ki” (Tolcsvai Nagy 2006, 151).

Hogyan zajlik a szoveg miveleti feldolgozasanak folyamata? Tolcsvai értelme-
zésében a szoveg miiveleti feldolgozasa azokat a szovegelemeket érinti, amelyek
a szoveg koherenciajat biztositjak, és harom szinten zajlik, a szoveg mikro-,
mezo- és makroszintjén. A befogadd szamara a szoveg miveleti feldolgozasa
soran valnak vilagossa az egyes szovegelemek kozotti kapcsolatok, Osszefliggések,
vagyis e feldolgozas a szoveg elemi vagy Osszetett szovegtani Osszetevéinek a
megértésébol all” (Tolcsvai Nagy 2006, 157). A szoveg mikroszintjén két elemi
nyelvi egység (sz6 vagy széelem) kozott jonnek 1étre szovegkapcsolatok. Ilyen
szint szovegkapcsolatok lehetnek példaul a koreferencialis utalasok (anaforikus
és kataforikus utalasok), a deixis (vagyis a ramutatds) és a nézGpontra vonat-
koz¢ jelzések (példaul a kozel-tavol viszonyt érzékeltetd utalasok). A szoveg
mezoszintjén a szoveg egyes mondatai kozott alakulnak ki kapcsolatok. Egy
kozepes terjedelmi szovegrészen beliil (legyen ez egy bekezdésnyi szoveg, vagy
szdbeli kommunikacid esetében néhany fordulobol allé parbeszéd) az egyes
mondatok kozott tobb olyan kapcsolddasi mod is létrejohet, melyek megterem-
tik az adott szovegrész bels6 koherencidjat, szemantikai egységét. Ilyen szere-
pet tolthet be a tematikus progresszié, a szovegtopik és a szovegfokusz, illetve
az egyes mondatok kozotti mellérendeldi viszony. A tematikus progresszio azt
jelenti, hogy egy mondat topikja vagy kommentje a kovetkezé mondatban, vagy
a kovetkez6 mondatok valamelyikében megismétlédik, igy tjabb jelentésbeli
Osszefiiggések jonnek létre. A szovegtopik az adott szovegrész centralis eleme,
a tobbi szovegosszetevé ennek a kidolgozasaban vesz részt. A szovegfokusz az
el6z6 szovegrészhez képest valamilyen friss informaciot hordoz, a figyelmet egy
Uj szovegOsszetevore iranyitja. Ezen a szinten az egyes mondatok kozotti viszony
jolleirhaté a mellérendeldi viszonyok valamelyikével (pl. kapcsolatos, ellentétes,
valaszto, kovetkeztet, magyarazo), s e viszonyoknak fontos szerepiik van az
adott szovegrész szemantikai osszefiiggésének a megteremtésében. A mezoszint
értelmi és funkcionalis egysége a bekezdés. Ez azt jelenti, hogy egy bekezdés-
nek sajat, bels6 szerkezete van, valamilyen kiemelkedd téma (sz6vegtopik) vagy
gondolati egység fogja 6ssze, a kozponti téma pedig a bekezdés cstcspontjaban
explicit formaban is kifejezédik/kifejez6dhet. Az egyes bekezdések kozott érte-
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lemszertien valamilyen valtas torténik: témavaltas vagy az adott téman beliil
valamilyen szemléletbeli valtozas (néz&pontvaltas, id6- vagy térvaltas), esetleg
valamilyen fajta részletezés (felsorolds, a részletek kibontasa). A szoveg makro-
szintjén nagy szerkezeti egységek talalhatok. Ezek a szerkezeti 9sszetevok a téma,
a szovegszerkezet (fejezet, bekezdések), valamint a beszédhelyzet (monolog,
dialégus, polilogus). Retorikai szempontbdl a szoveg masképp tagolodna, de a
szovegértésnek ez mar egy masik szintjét érinti.

Szovegtani szempontbol a kognitiv nyelvészet felfogdsa szerint a szoveg
befogadasa a szoveg 6sszevont (konszolidalt) szerkezetének a feldolgozasaval
teljesedik ki. E szerkezet a miiveleti feldolgozas soran alakul ki, a befogadd
(hallgat6 vagy olvasd) elméjében végbemend kognitiv folyamat eredménye.
Ez a konszolidalt szerkezet nem mas, mint a szovegnek az elmében 1étrejové
reprezentacidja, és legtobbszor meg is marad ebben a formaban, mint a nyelvi
megértés eredménye. Ritkabb esetben persze valamilyen kifejtett értelmezést
is kaphat akar szdbeli, akar irasbeli formaban. ,, A szoveg Osszevont szerkezete,
értelme tehat a szoveg belsd Osszefiiggésének, miiveleti sorainak a viszonylag
allando szerkezetté alakitott formaja” (Tolcsvai Nagy 2006, 170). A szovegben
ugyan linearis forméban észleljiik az egyes szovegelemeket, a szovegnek jelentéssel
biré nyelvi egységgé valé transzformaldsa, azaz a szoveg kognitiv feldolgozasa
azonban nem linearis mdédon, hanem egy hierarchikus rend szerint torténik.

Tolcsvainak a szovegértés modjdra vonatkozo megallapitdsa sszhangban all
Chomskynak a nyelvi megértés természetével kapcsolatos nézeteivel. Eszerint
ugyanis ,,a nyelv a minimalis szerkezeti tavolsdg tulajdonsagat hasznalja, szem-
ben a minimalis linearis tavolsag jocskan egyszertibb muveletével, amit sohasem
alkalmaz. [...] Technikai terminusokkal fogalmazva: a szabalyok mindig struk-
turafiiggéek, azaz nem vesznek tudomast a linearis rendrél” (Chomsky 2018,
43). Amikor tehat egy szoveg megértésére vallalkozunk, lényegében a szoveg
osszevont szerkezetét igyeksziink megragadni, a magunk szamara megalkotni.
Ennek feltétele a szoveg muveleti feldolgozasa, ami nem a szoveg linedris rendje
szerint halad, hanem a bels6 6sszefiiggések strukturalis rendjét koveti. A szoveg
értelmét a szoveg Osszevont szerkezete rejti, és tulajdonképpen a szoveg értel-
me biztositja maganak a szovegnek a szerkezeti egységét. Gondoljunk példaul
az ok-okozati érvelésre, a torténet-elbeszélésre, a leirasra vagy a beszédaktusra
- ezek a szerkezeti mintak a szoveg Osszevont szerkezetének jellegzetes példai.

A sz6veg Osszevont szerkezetének vizsgalata az adott szoveg bonyolultsaganak
tiiggvényében persze tovabbi vizsgalatok, értelmezések és interpretaciok targya
lehet. Gondoljunk csak példaul a hermeneutikai szvegértelmezések lehetdsé-
gére. De a mi kérdésiink most elsésorban arra vonatkozik, hogy hallgatéként
vagy olvasdként miként és mennyire vagyunk képesek arra, hogy egy szoveg
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osszevont szerkezetét felfogjuk, fejben dsszerakjuk. Chomsky szerint a nyelvi
kompetencia az emberi 1ét sajatos specifikuma (Chomsky 2018). A nyelv nem
csak egyszertlien befolyasolja a gondolkodasunkat. Az emberi gondolkodas a
nyelven beliil megy végbe. A nyelvi kompetencia pedig egy genetikailag kodolt
tudas, kizardlag emberi képesség, a 1étez6 nyelvek mindegyike tulajdonképpen
az Egyetemes Nyelvtan® egyik lehetséges varidcidja. Gyermekként ezért vagyunk
képesek arra, hogy megfelel6 nyelvi kdrnyezetben élve spontan médon elsaja-
titsuk az adott nyelvet.

A szovegértési kompetencidnk szorosan 6sszefiigg a nyelvi kompetenci-
ankkal, tulajdonképpen arra épiil, annak egy fejlettebb, bonyolultabb valtoza-
ta. Mégis gyakran el6fordul, hogy anyanyelviinkon olvasva vagy hallgatva sem
értiink meg pontosan egy szoveget, ha értjiik is az egyes szavakat vagy részeket,
nem fogjuk fel a teljes szoveg értelmét. Ez féleg akkor fordul el6, ha a szoveg
szerkezete Osszetett, tobbréteg, tul bonyolult (pl. irodalmi mivek esetében),
vagy ha az adott témaban nem vagyunk tajékozottak (pl. szakszovegek). De még
inkabb fenndll ez a probléma, ha idegen nyelvii szovegek olvasasara, megérté-
sére vallalkozunk. Ebben az esetben még inkabb nyilvdnvald, hogy szovegértési
kompetenciank mennyire 9sszefiigg a nyelvtudasunkkal, a nyelvtudas szintjé-
vel, mindségével. Vajon hogyan tudnank ezekben az esetekben a szovegértés
kognitiv folyamatat eldsegiteni, a félreértéseket kisziirni? Milyen modszerek,
milyen technikak lehetnek a segitségiinkre abban, hogy a megértés miveleti
folyamatat kovetve eljussunk az adott szoveg dsszevont szerkezetének, vagyis
a szoveg értelem-szerkezetének az atlatasaig? Tandrként hogyan fejleszthetjiik
hatékonyan tanitvanyaink szévegértési kompetenciajat? A tovabbiakban ezekre
a kérdésekre probalok valaszt keresni.

A szovegértés és a nyelvtudds Osszefiiggései

Anyanyelvi szévegek esetében altaldban kiillonosebb nehézség nélkiil felfog-
juk az adott szoveg értelmét, képesek vagyunk arra, hogy spontanul, a lehetd
legtermészetesebb modon megalkossuk a magunk szamadra az adott szoveg
osszevont (konszolidalt) szerkezetét anélkiil, hogy a megértés muveleti folya-
matanak egyes lépéseire tudatosan figyelnénk. Persze akadnak olyan helyzetek,
amikor a targyi ismereteink nem elégségesek ahhoz, hogy megértsiik az adott
szoveg értelmét, és tisztaznunk kell bizonyos fogalmakat. Az is el6fordul, hogy
bizonyos szavakat, kifejezéseket nem értiink meg, hidnyoznak a szokincstinkb6l
(pl. idegen szavak, szakszavak, tajszavak, régies, elfeledett szavak, kifejezések

? Az Egyetemes Nyelvtan fogalma Chomskynél arra a genetikai adottsagra utal, ,,ami lehet6vé teszi az
ember egyedi nyelvi képességének létrejottét” (Chomsky 2018, 41).
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stb.), és ilyenkor sokkal jobban kell figyelniink a szévegbeli kontextusra, hogy
megfejtsiik az adott sz6 jelentését, vagy ellendrizniink kell az ismeretlen sz6 vagy
kifejezés jelentését ahhoz, hogy megértsiik az adott mondatot vagy szoveget. Ezek
a helyzetek azonban nem kérddjelezik meg azt a mentalis képességiinket, hogy
anyanyelviink véges szamu nyelvi elemét hasznalva végtelen szamua mondatot és
szoveget tudunk létrehozni, és kiilonosebb erdfeszités nélkiil megérteni. Idegen
nyelvi szovegek olvasasanal azonban azt tapasztalhatjuk, hogy a szovegértés
folyamata kevésbé spontan, kevésbé automatikus még akkor is, ha kiilonben
magas szinten beszéljiik az adott nyelvet. Gyakrabban kell magunkat ellenériz-
niink, gyakrabban kell kérdezniink, mert nem értiink valamilyen kulturalis
utaldst vagy valamilyen intertextudlis dsszefiiggést, jobban kell figyelniink, mert
nem vilagos valamilyen mondattani vagy szévegtani 0sszefiiggés. Idegen nyelvi
szovegeknél a megértés miveleti folyamata sokkal inkabb igényli a tudatos refle-
xiot, sokkal inkabb explicitté valik szamunkra a megértésnek az a szintje, amely
az anyanyelvi szovegeknél szinte rejtett médon mikodik. Azok a miiforditok és
szakforditok, akik az idegen nyelvii szveg hiteles rekonstrukcidjara torekednek,
jol ismerik ezt a folyamatot. Ezekben az esetekben sem a nyelvi kompetenciank
elégtelenségérdl van sz, hanem inkabb arrol, hogy az idegen nyelvi kompeten-
cia esetében szamolnunk kell egyfajta kulturalis és nyelvi tavolsaggal, egyfajta
természetes kiviilallassal, egyfajta kiilsé nézéponttal. Ez a kiils6 néz6pont egy
mas tipust kommunikacios mez6t hoz létre az adott szoveg és a befogadd kozott,
kevésbé miikodnek azok a nyelvi és kulturalis automatizmusok, melyek az anya-
nyelvii befogaddknal evidensek, ugyanakkor felszinre keriilhetnek olyan rejtett
tartalmak;, jelentések, melyek folott az anyanyelvi olvasé konnyebben atsiklik.
Ugy tiinik, idegen nyelvii szévegek olvassa sordn még kival6 nyelvtudas eseté-
ben is hasznunkra valhat, ha képesek vagyunk arra, hogy a megértés muveleti
folyamataban felmeriil6 kétségeinket, bizonytalansagainkat explicitté tegyiik,
kérdéseinket megfogalmazzuk, a megértés folyamatdra tudatosan reflektaljunk.
De mit kezdiink egy idegen nyelvii szoveggel akkor, ha a nyelvtanulasnak még
csak a kezdeti vagy kozépszint(i szakaszaban vagyunk? Vajon nem fiigg-e dssze
az idegen nyelvi kompetencia fejlesztése a szovegértési kompetencia fejleszté-
sével? Elsajatithatunk-e egyaltalan egy idegen nyelvet gy, hogy eltekintiink az
adott nyelv szovegszintl egységeitdl, bonyolultabb nyelvi képzédményeitdl, és
nem merészkediink be a szamunkra idegen és atlathatatlan szovegvilagok labirin-
tusaba? Nem segiti-e vajon a nyelvtanulas folyamatat egy olyan gyakorlat, mely
lehetdvé teszi, hogy szembesiiljiink azokkal az akadalyokkal, melyek a szoveg
valamely szintjén (mikro-, mezo- vagy makroszintjén) a megértésiink utjaban
allnak? Nem fiigg-e Ossze a nyelvtanulas folyamataval az a torekvés, hogy vala-
mely sz6veg megértésének muveleti folyamatat tudatosan segitsiik és iranyitsuk?
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A kommunikativ kompetencia fogalman alapul6 nyelvi és nyelvtanuldsi model-
lek a nyelvtudas fogalmat kiterjesztik a nyelvhaszndlat szabalyaira is, és a nyelvtu-
das meghatarozasanal tobb tényez6t is figyelembe vesznek. A nyelvtudasra vonat-
koz6 legtijabb modellekbe valamilyen formaban beépiilnek a szovegalkotassal és
szovegértéssel kapcsolatos készségek, illetve a sikeres kommunikacio stratégiai
elemei is. Katona Luca A nyelvtudds fogalmdnak 1ij értelmezése cimii tanulmanya-
ban pontos attekintést nyujt azokrol a modellekrél, melyek a 20. szazad kozepe
6ta nemzetkozi szinten meghatarozzak a nyelvtudassal és idegennyelv-tudassal
kapcsolatos tudomanyos nézeteket, a nyelvtanulasi stratégiakat és a nyelvtudds
értékelésének szempontjait (Katona 1992). Katona belatja, hogy szakmai kérokben
nincs teljes egyetértés az idegennyelv-tudas fogalmanak pontos meghatarozasat
illetéen, de ugy véli, hogy Stern meghatarozasa jol 6sszefoglalja a kommunikativ
kompetencia szempontjain alapul6 nézetek és nyelvi modellek lényegét. Stern
ugyanis az idegennyelv-tudast egyfajta kontinuumként fogja fel, és szerinte ,,a
nyelvtudast harom kategodria képviseli, melyek a nyelv relativ elvont és dltalanos
tudasatol (kompetencia) a konkrétabb kommunikativ készségeken keresztiil a
nyelvi viselkedés részletes specifikacioiig terjednek” (Stern 1992, 72-73).

A kommunikativ kompetencia fogalmat Hymes vezette be a 70-es években.
Hymes kitagitotta a Chomsky altal megalkotott nyelvi kompetencia fogalmat,
ez lehet6vé tette a nyelvtudas differencialtabb meghatarozasat (Hymes 1979).
Hymes ugyanis a kognitiv nyelvi kompetencia, vagyis a formai lehetdség mellett
figyelembe veszi a megvalésithatésdg, a megfelelés, illetve a gyakorlati alkalma-
zds szempontjait is. ,Hymes értelmezésében tehdt a nyelvtudas fogalma kiszé-
lesiil kommunikativ kompetenciava, s ez a felfogas figyelembe veszi a kontextus
fontossagat (beleértve a diskurzus tipusat és a szociolingvisztikai szituaciot) a
megfelel6 nyelvhasznalatban” (Katona 1992, 69).

A kommunikativ kompetencia meghatarozasa Hymes 6ta tovabb finomo-
dott, s az Gjabb nyelvi modellek komponensei kozott kiilonb6zé megnevezés
alatt helyet kapnak a szovegalkotds, a szovegszerkesztés, a szovegértés kritériu-
mai is. A nyelvi készség meghatdrozasanal a Canale-Swain-modell kezdetben
harom alapvet6 komponenst kiilonitett el. Ezek a nyelvtani kompetencia, vagy-
is a nyelvtani szabalyok ismerete, a szociolingvisztikai kompetencia, vagyis a
megfelel6 diskurzustipusok és nyelvhasznalati szabélyok ismerete, valamint a
stratégiai kompetencia, vagyis a verbalis és nonverbalis kommunikdcids straté-
giak ismerete (Canale-Swain 1980, 1-47). Katona felhivja a figyelmiinket, hogy
Canale ezt a modellt késébb kibdvitette a diskurzuskompetencia fogalmaval. Ez
a megnevezés azt a készséget jeloli, mely lehetévé teszi, hogy a szdvegkohézio
és szovegkoherencia elveit betartva az elvardsoknak megfelelé szovegtipusokat
hozzunk létre (Katona 1992, 69).
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Bachman 1991-es modelljének egyik meghatarozé eleme a textudlis kompe-
tencia. Bachman modellje szerint a nyelvi kompetencia lényegét tekintve két
alapvetd Osszetevobdl all, mégpedig az organizdcios és a pragmatikus kompe-
tencidbdl, de ez a két alapkompetencia tovabbi dsszetevékre bomlik. Az orga-
nizaciés kompetencia arra a tudasra utal, amely ,elengedhetetlen a nyelvtanilag
helyes kozlések létrehozasahoz vagy felismeréséhez, mogottes tartalmuk megér-
téséhez és irott vagy beszélt »szovegekbe« valé elrendezésiikh6z” (Katona 1992,
69). Alkotoelemei a nyelvtani és a textudlis kompetencia. A pragmatikus kompe-
tencia az illokiicids és a szociolingvisztikai kompetenciabdl all, és arra a tudasra
vonatkozik, ,ami az organizaciés kompetencian tul még sziikséges a diskurzus
tarsadalmilag elfogadott »illokucids aktusainak« kontextusba dgyazott 1étreho-
zasahoz vagy értelmezéséhez. Idetartozik a nyelvi funkcidk, a szociokulturalis
normak, a kulturdlis utalasok és a képes beszéd ismerete” (Katona 1992, 70).
Katona arra is kitér, hogy Bachman modelljének eredeti valtozata szamolt a stra-
tégiai kompetencia készségével, valamint a pszichofiziolégiai mechanizmusokkal
is. A pszichofizioldgiai mechanizmusok a nyelvi kompetencia hasznalati modjat
(pl. produktiv vagy receptiv) és kozegét (pl. szobeli vagy vizualis) jellemzik.
A stratégiai kompetencia az idegen nyelv tanuldsi folyamataban kiilénosen fontos
szerepet kaphat, hiszen ez az a képesség, mely a nyelvi kompetenciat 6sszekap-
csolja a nyelvhasznalé tuddsrendszerével és a kommunikacié kontextusaval.
»A stratégiai kompetencia értékelési, tervezési és végrehajtasi funkciokat tolt
be, melyek meghatarozzak a kommunikativ célok elérésének leghatékonyabb
modjat” (Katona 1992, 70).

A Celce-Murcia-Dornyei-Thurrell-féle kommunikativ kompetenciamodell
legfGbb ujitasa abban all, hogy a diskurzuskompetencia kdzponti szerepet kap.
Ez ,,nagyjabdl megegyezik Bachman textualis kompetencidjaval, s tovabbi 6t
alkomponensre bonthatoé (kohézid, koherencia, deixis, mtfaji és beszélgetési
struktardk)” (Katona 1992, 71). E nyelvi modell felfogasa szerint a diskurzus-
kompetencia dllandé kdlcsonhatasban all tovabbi harom 6sszetevével, mégpe-
dig a nyelvi kompetencidval, az akciondlis kompetencidval és a szociolingvisztikai
kompetencidval. A nyelvi kompetencia magaba foglalja a nyelvtani szabalyok
ismeretét, a szokincstudast és a helyesirast. Az akcionalis kompetencia a kommu-
nikacids szandék megértésének és kifejezésének képességére vonatkozik, a
szociolingvisztikai kompetencia pedig a tarsadalmi és kulturalis kontextus, a
stilisztikai jellegzetességek, illetve a nonverbalis kommunikativ tényezdk figye-
lembevételét és helyes értelmezését jelenti. A stratégiai kompetencia e modell
otodik osszetevéje, ez a kommunikacids stratégiak helyes hasznalatanak isme-
retét jeloli, koriilveszi és sziikség esetén tamogatja, kisegiti a négy alapkompo-
nenst (Katona 1992).
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Azzal a kérdéssel kapcsolatosan, hogy az olvasds és a helyes szovegértés az
idegennyelv-tanulds folyamatdban milyen szerepet t6lt be, a magyar szakirodalom
els6sorban Krashen elméleteire hivatkozik. Holl6 példaul az idegennyelv-tanu-
lasrol és idegennyelv-oktatasrol irt atfogd tanulmanyaban a kognitiv elképzelé-
sek koziil Krashen munkassagat emeli ki, és pontosan ismerteti alapvetd hipo-
téziseit (Holl6 2006). Krashen kiilonbséget tesz az idegen nyelv elsajdtitdsa és
tanuldsa kozott. Az ,.elsajatitds és tanulds hipotézise” szerint az elsajatitas spontan
nyelvhasznalatot, a tanulds pedig egy tudatos nyelvhasznélatot eredményez. Az
idegen nyelv haszndlata soran az elsajatitott tudasunkat aktivan hasznéljuk, mig
a tanult tudasunk monitorként mikodik. Ez a ,,monitor-hipotézis” 1ényege. A
~természetes sorrend hipotézise” azt feltételezi, hogy az adott nyelv szabélyainak
és nyelvi elemeinek elsajatitasi sorrendje megjosolhatd, ez nem fiigg a nyelvta-
nul6 anyanyelvétdl, ellenben a tanitds modja befolyasolja. Az ,,input-hipotézis”
azt hangsulyozza, hogy megfeleld nyelvi mintakat, sz6vegeket kell a nyelvtanu-
16 rendelkezésére bocsatani, mert egy idegen nyelv csak megfelel6 mennyisé-
gli és mindségl input segitségével sajatithato el. Ezeknek a nyelvi mintaknak
meg kell felelniiik a tanulé sz6vegértési szintjének, am a fejlédés érdekében az
is fontos, hogy a tanul6 a szintjénél egy fokkal nehezebb szovegekkel (i + 1) is
talalkozzon. Am a tanulé az érthetd inputot sem tudja megfeleléen hasznélni,
ha valami érzelmi akadaly (pl. motivacié vagy onbizalom hianya, aggodalom)
gatolja. Az ,.érzelmi sziir6 hipotézise” a nyelvtanulds érzelmi hétterére irdnyitja
a figyelmiinket.

Krashen véleménye szamomra azért is fontos, mert kiilon foglalkozik a
célnyelven olvasott és feldolgozott szovegek jelentdségével, hangsulyozza az
érdeklédési iranyunknak megfelel6 szovegek szerepét és a kedviink szerint vald
olvasas hatékonysagat a nyelvtanulas soran (Krashen 2002). Ha a megértd olva-
sds gyakorlatdt (pontosabban az adott szoveg értelemszerkezetének a megalko-
tasat) be akarjuk épiteni az idegennyelv-tanulas folyamataba, vagy ha az olva-
sds oromének tapasztalatdt szeretnénk megosztani tanitvanyainkkal, gyakorlo
nyelvtanarként fel kell tenniink azt a kérdést is, hogy milyen eszkozokkel, milyen
olvasasi stratégiak kialakitasaval tudjuk tamogatni és motivalni tanitvanyaink
olvasasi szandékat vagy aktiv olvasdi tevékenységét.

Hogyan értiink meg idegen nyelvii szovegeket?

A kommunikativ nyelvi modellek a szovegértés készségét a nyelvtudas egyik
meghatdrozé alkotéelemének tekintik, legyen sz6 irott vagy hangzé szovegrol.
A Celce-Murcia-Dérnyei-Thurrell-féle modell példaul eleve a nagyobb nyelvi
egységek megértésének és megalkotasanak készségét tekinti a nyelvtudas alapkri-
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tériumanak. Krashen hipotézise pedig azt hangstilyozza, hogy egy idegen nyelv
csak megfelel6 mennyiségli és minéségli ,input” segitségével sajatithato el, ezért
megfelelé nyelvi mintakat, szovegeket kell a tanulok rendelkezésére bocsatani.
A kognitiv nyelvészet felfogasa szerint a szovegértés anyanyelvi szovegek esetében
is egy komplex kognitiv folyamat eredménye. Idegen nyelvii szovegek esetében
a szoveg miiveleti feldolgozdsa mar 6nmagaban is kiilon kihivas lehet, hiszen
a szoveg mikro-, mezo- és makroszintjén egyarant iitkozhetiink akadalyokba.
A szoveg 0sszevont szerkezetének atlatasa nagyon is Osszefiigg a nyelvtudas szint-
jével, a kivalasztott szoveg bonyolultsagaval, az olvasasi stratégia hatékonysaga-
val. A tovabbiakban azt vizsgalom, hogy a vizualis szovegértés kompetencidja
miként fejleszthetd, az olvasas folyamatdnak hatékonysdga miként javithato.

Bardos Jend Az idegen nyelvek tanitdsdinak elméleti alapjai és gyakorlata
ciml modszertani kézikonyvében a nyelvi készségek harom 6 kategdrigjat
kiiloniti el, az értés, a kozlés és a kozvetités szintjeit (Bardos 2000). Eszerint az
értés készségszintje egyarant tartalmazza a hallott és az olvasott szoveg értését.
A kozlés (vagy kommunikdcids készség) szintje a beszédet és az irast tartalmazza,
és magaban foglalja az el6z6 szintet. A kozvetités készségszintje a tolmacsolds és
forditas komplex készségét jelenti, és csak akkor lehetséges, ha magaban foglalja
az el6z0 két szintet. A tolmdacsolds és forditds folyamata azt feltételezi, hogy az
értés, megértés folyamata mindkét nyelven lejatszodik (Bardos 2000, 103-107).
Bardos az altalanos nyelvi készség fejlesztésének kérdését a beszédértés és olva-
sasértés, illetve a beszédkészség és iraskészség fejlesztésének témakoreire bont-
jale, és eszerint targyalja. Az olvasas készségének fejlesztésével kapcsolatosan
hangsulyozza, hogy az olvasas célja meghatarozza az olvasas modjat, mikéntjét
is. A kittizott cél szerint az olvasasnak négy f6 tipusat kiilonbozteti meg: 1. egy
specidlis informacié kiemelése (scanning); 2. a lényeg megragadasa, a megha-
tarozo informaciok kisztirése (skimming); 3. extenziv (vagy szintetikus) olva-
sas, mely a szoveg altalanos megértésére, atlatasara torekszik, ilyen példaul a
szépirodalmi szovegek olvasdsa; 4. intenziv (vagy analitikus) olvasas, mely a
szoveg részleteire kiterjedd, lassu, elemz6 olvasas (Bardos 2000, 138-139). Az
idegen nyelvii olvasas célja és mikéntje természetesen aszerint is véltozik, hogy
a nyelvtanulas mely szakaszardl van szo6. A nyelvtanar szamara igazi kihivas
lehet az adott nyelvtudasi szinthez a megfeleld szoveget kivalasztani’® és a kove-
tendd célt kijelolni. Ha ezeket a szempontokat sikeriilt 6sszeegyeztetni, 1énye-
gében akkor van értelme a szovegértés folyamatara koncentralni, a sziikséges
tampontokat megadni.

* ,A kivalasztas soran szamos indexet vehet figyelembe a tanar, a legfontosabb azonban a szintezés,
amely azt jelenti, hogy a széveg nehézségi foka egy icipicit haladja meg a befogadok nyelvi szintjét
(v6. Krashen Comprehensible Input, 1985)” (Bardos 2000, 146).
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Mit is tehet tehat az idegen nyelven torténd olvasas készségének fejlesztésé-
ért a nyelvtanar? Ha mar tisztaban van a célcsoport nyelvi szintjével, és sikeriilt
kivalasztania az olvasasra alkalmas szoveget, mit tehet még az elvart cél elérése
érdekében? Milyen moddszerrel segitheti tanitvanyait az idegen nyelvii szoveg
dekédolasanak és interpretacidjanak folyamataban?* Anyanyelvi szovegek eseté-
ben az olvasds jo esetben mar egy automatizalt folyamat, egy elsajatitott készség,
melyet dntudatlanul is eredményesen tudunk mikodtetni a kiilonboz6 szovegek
megértéséhez. De még anyanyelvi szovegek esetében is indokolt lehet a miiveleti
feldolgozds tudatositasa, a szoveg bonyolultabb 0sszefiiggéseinek tudatos felta-
rasa. Még inkabb indokolt az idegen nyelvii szovegek esetében, hogy feltarjuk
azokat a pontokat, melyek akadalyozhatjak a helyes dekddolast és az adekvat
interpretaciot. Bardos az idegen nyelvi olvasmanyok feldolgozasanak hagyo-
manyos menetére iranyitja figyelmiinket: ,,Az olvasmanyok feldolgozasanak
hagyomanyos menetében az olvasmany bemutatasat megel6z6, az olvasmany
feldolgozasat eldsegitd és az olvasmany feldolgozasat kovetd gyakorlatcsopor-
tokrol szokas beszélni” (Bardos 2000, 146). A gyakorlattipusok dsszeallitasat az
a cél hatarozza meg, amiért az adott olvasmanyt kivalasztottuk. Az olvasmany
feldolgozasat megel6z6 kérdések egyrészt felkeltik a figyelmet, az érdeklddést,
masrészt utba is igazitanak azzal kapcsolatosan, hogy milyen céllal olvassuk
az adott szoveget, milyen tipusu feladatokra késziiljiink fel. Vagyis olyan tipu-
su gyakorlatokrdl van sz6, melyek eldsegitik az adott szovegre és a szoveggel
kapcsolatos feladatokra valé rahangolodast. A klasszikus olvasmanyfeldolgozas
tobbnyire intenziv olvasast jelent. Itt olyan feladatokrdl van sz6, melyek rairdnyit-
jak az olvaso figyelmét az egyes részletekre, segitenek a rejtettebb nyelvi 6ssze-
fuggések feltarasaban, eldsegitik a szoveg strukturalis szerkezetének megértését.
Az olvasmany feldolgozasat kovetd gyakorlatok inkabb az értettséget vizsgaljak.

Eszerint a nyelvtanarnak igen fontos szerepe lehet abban, hogy olyan olvasa-
si stratégiakat, hatékony technikakat alakitson ki, melyek segitenek a nehezebb
szovegek olvasasanal, kiilondsen azokban a helyzetekben, amikor az egyes szin-
tekrol valo attérésrdl, a szintkiilonbségek athidalasardl van szo6. Bardos felveti
a specialis olvasokonyvek osszedllitasanak igényét, és hangsulyozza a specialis
feladatbankok szerepét is az idegen nyelvii szovegértés készségének fejlesztésénél.
Nem allitja azt, hogy minden helyzet megolddsara lenne kész recept, a szakmai
tudas és tapasztalat mellett szerinte nagyon is sziikség van a tanar empatiajara,
kreativitasara és intuicidjara.

4 ,...az olvasas tanitdsanak két fontos szakasza van: a dekddolds és az értelmezés” (Bardos 2000, 143).
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Az intenziv olvasds gyakorlata

Az olvasas céljanak meghatarozasa és a szoveg kijelolése

Az alabbiakban az intenziv olvasasi technikanak egy lehetséges alkalmazasi
modjat szeretném bemutatni egy kortars irodalmi szoéveghez kapcsolddva. Kabai
Loérant egyik szabadversére esett a valasztasom. Miért? Nem magyar anyanyelvi,
de magyar szakos, halad¢ szint(i egyetemi hallgatok szamara kortars magyar
irodalmi szovegeket valogattam. Egyrészt az volt a célom, hogy a hallgatok
ismerkedjenek, baratkozzanak a kortars magyar irodalommal, masrészt szeret-
tem volna olyan olvasasi stratégiakat kiprobalni, melyeket a hallgatok késobb
o6nalldan is alkalmazhatnak, és amelyekkel megalapozhatjuk a muforditas komp-
lex készségét. Szerettem volna el6késziteni annak lehetéségét, hogy a hallgatok
késébb valamelyik feldolgozott szoveg forditasaval is meg tudjanak birkézni.
Olyan szovegekre volt tehat sziikségem, melyek felkeltik az egyetemi hallgatok
érdeklédését, ugyanakkor nyelvi szerkezetiik nem tual bonyolult, székincsiik
kozel all a koznyelvhez, terjedelmiik nem tal hossza. Legyen benniik kihivas,
de a hallgatdk nyelvi szintjén legyenek megkozelithetek, a rendelkezésiinkre
all6 id6 keretén beliil legyenek feldolgozhatoak. A fordithatdsag szempontjabol
célszertinek tlint rovid prézai miiveket valasztani, de a verseket sem akartam
egyértelmuien kizarni, hiszen a tandra keretében hatékonyabban tudunk révid
terjedelmi szovegekkel dolgozni, nagyobb eséllyel tudjuk a szoveg teljes mtiveleti
feldolgozasat elvégezni, Osszevont szerkezetét rekonstrualni. Csupan a széveg-
értés gyakorlati szempontjabdl nem is tlint indokoltnak, hogy kizarolag csak
prozai szovegekkel foglalkozzunk, de azt is mérlegelnem kellett, hogy milyen
tipusu kihivasokkal kell szembenézniiik a hallgatéknak, ha késébb netan egy
vers forditasara vallalkoznanak. Ezért a szabadversek kozott is keresgéltem. Az
olvasasra kivalasztott és feldolgozott szovegek koziil végiil Kabai verse kiemel-
kedett, az ellen6rzd kérdéseknél kideriilt, hogy a csoport tobbsége nyelvileg
megértette, tobben a forditdsara is vallalkoztak. Ugyanakkor e tanulmany kere-
tében is célszerti rovid, konnyen atlathato szoveggel dolgozni. Nézziik tehat a
verset, majd tekintsiik 4t a szoveg nyelvi feldolgozasanak fazisait!

Kabai Lorant

egészen hétkoznapi szombatnak induit.

felkeltem, kavét foztem az enyhe mdsnappal mit sem térédve.
szorongtam egy sort, ahogy a majdnem felhitlen égre néztem

a belsé udvar sziik perspektivdjdan keresztiil. a napot nem ldttam.
ki akartam nyitni egy sort, de inkabb ittam még egy kavét,
dohdnyoztam, majd mikor mdr nagyjdbdl megnyugodtam,
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visszafekiidtem kedvesem mellé az dgyba, megoleltem.

éles képek sorozata futott le eléttem, ,,csak ugy” bevillantak
innen-onnan, valos és képzelt kozt ide-oda kiméletlen ugralva;
rengeteg vér a jardan, szerencsétleniil esett a gorcsroham alatt el,
harckocsik budapest utcdin, ahol hidba keressiik egymadst,
idegenek kozott eszmélek mdsfél éves koromban egy miitében,

és a minapi mocskos rémdlom minden apro részlete is -

a tévét be se kapcsoltam, szerelmeskedtiink, majd reggeliztiink,
terveztiink ebédet, nagy sétdt, kikeriiltek az 1ij festmények a falra,
esziinkbe se jutott tiintetésre vagy konyvfesztivalra menni.

a bardtom hivott, ittam vele a sarki pokolban,

hazaérve mégsem foztiink nokedlit, de végre sétaltunk,

néztiik a kacsdkat a félbevdagott csonakdzétavon,

hallgattunk gyerekzsivajt. j6 volt élni. aztdn meghaltunk.

A feldolgozas szakaszai

Felvezetésként célszer(inek tiint roviden bemutatni a szerzot, felvazolni sokol-
dalt muvészeti teljesitményét, majd megvizsgalni vizualis szempontbdl a verset,
kiemelni a szovegszerkesztés sajatos eljarasait, megbeszélni a formai megoldas
nyujtotta vizudlis élményt. Ezutan olvastuk el figyelmesen a verset, és tértiink ra
a tulajdonképpeni miiveleti feldolgozasra egy eldzetesen Osszeallitott feladatlap
segitségével. A kivant cél eléréséhez az intenziv olvasas technikajat talaltam a
leginkabb alkalmasnak, a feladatokat ennek megfelel6en allitottam 6ssze. Fontos-
nak tartottam, hogy a feladatok érintsék a szoveg kiilonbo6z6 szintjeit. Probaltam
elképzelni, hogy a didkjaimnak milyen nyelvi megoldasok jelenthetnek akadalyt,
milyen kifejezések esetében indokolt szinonimakat keresni, milyen nyelvi kapcso-
latokra kell rairanyitanom a figyelmiiket, milyen gyakorlatok lennének haszno-
sak ahhoz, hogy a szoveg koherenciajat feltarjuk. Ugyanakkor arra is lehet6séget
akartam biztositani, hogy a diakok feltehessék sajat kérdéseiket, bizonyos esetek-
ben jel6ljék ki 6nalléan azokat a pontokat, ahol elakadtak. A miiveleti feldolgo-
zas soran a szoveg egészét eldszor kisebb értelmi egységekre bontottuk, majd
az egyes részeket kiilon-kiilon értelmeztiik nyelvi szempontbol. Ezt kovetden a
szoveg makroszintjét vizsgaltuk, azokat az elemeket probaltuk tudatosan feltarni,
melyek a szveg koherenciajat biztositjak. Az éra menetének és a feladattipusok
megtervezésénél a konstruktiv pedagogia elveire tamaszkodtam, figyelembe véve
arahangolodas - jelentésteremtés — reflektalas kiilonall6 szakaszainak szerepét a
megértés folyamataban. Az alabbiakban néhany reprezentativ feladattipust fogok
bemutatni. Az Gsszesitett feladatok célja a szoveg egyes részleteinek pontos megér-
tése, a szoveg Osszevont szerkezetének megalkotasa.
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Feladatok tervezése a szoveg miiveleti feldolgozdsdhoz

Feladatok tervezése a szoveg makroszintjétdl a mezoszint felé haladva:
Vizsgéljak meg a cim szerepét!
1.1. Huzzak ala a vers cimét!
1.2. Huzzak ala a vers elsé sorat!
1.3. Fogalmazzak meg, milyen elvarasokat ébreszt az olvasdban a hangsu-
lyosan kiemelt els6 sor!
Vizsgaljak meg a vers szerkezeti felépitését! (csoportmunka)
2.1. Tagoljak a vers egészét kisebb értelmi egységekre!
Az A csoport szempontjai: kiils6-bels6 események alapjan
A B csoport szempontjai: a napszakokat (idérendet) kovetve
2.2. Tagoljak a verset mondatokra!

Feladatok tervezése a szoveg mikro- és mezoszintjén:

egészen hétkoznapi szombatnak indult.
1.1. Keressék meg a szinonimdkat!
- hétkoznapi
- indul
a) valami elkezd6dik (itt);
b) olyan, mint a tobbi; atlagos;
1.2. Milyen szituacioban hasznalnak a fenti kifejezéseket? Alkossanak szdszer-
kezeteket, majd mondatokat a fenti kifejezésekkel!

felkeltem, kdvét f6ztem az enyhe mdsnappal mit sem torédve.

2.1. Igaz vagy hamis? Keressék meg a kiemelt kifejezések (szavak és szokap-
csolatok) helyes magyarazatat!
— mit sem torédve
a) egyaltalan nem torédve
b) egy kicsit torédve
— valaki torédik valamivel
a) valakit foglalkoztat valami, és erre figyel, ez érdekli, ez foglalkoztatja
b) valaki emlékszik valamire, és erre gondol
- enyhe
a) nem erds, gyenge, erétlen
b) kedvetlen, szomoru

szorongtam egy sort, ahogy a majdnem felhétlen égre néztem
a bels6 udvar szlik perspektivdjin keresztil.

3.1. Keressék meg az allitmanyokat, majd kiilonitsék el a tagmondatokat!
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3.2. Mit jelent? Keressék meg a szinonimakat, illetve a helyes magyarazatokat!
- szorong
— valaki szorong egy sort
- belsé udvar
- sziik
a) keskeny, vékony, nem elég széles; b) fesziiltséget érez, nem felszaba-
dult; ¢) a haz falai korbezarnak egy belsé teret; d) a szorongasa hosszabb
ideig tart, nem csak egy pillanatig;

A ettt iiiieiaiean, a napot nem lattam.

ki akartam nyitni egy sort, de inkabb ittam még egy kavét,
dohdnyoztam, majd mikor mar nagyjabol megnyugodtam,
visszafekiidtem kedvesem mellé az dgyba, megoéleltem.
4.1. Mit jelent?

— nagyjabol megnyugodott valaki

a) valamennyire megnyugodott, de nem egészen
b) egészen megnyugodott
¢) nem nyugodott meg

5. éles képek sorozata futott le eléttem, ,,csak ugy” bevillantak
innen-onnan, valds és képzelt kozt ide-oda kiméletlen ugralva;
5.1. Mit jelent?
— éles
- bevillan
— kiméletlen
a) tiszta, nem elmosodott (itt); b) nem tapintatosan, nem kiméletesen,
nem finoman megy végbe valami, hanem durvan, erételjesen; c) hirte-
len, varatlanul eszébe jut valami;
5.2. Huzzak ala az allitmanyokat!
6. rengeteg vér a jardan, szerencsétlentiil esett a gércsroham alatt el,
harckocsik budapest utcdin, ahol hidba keressiik egymast,

idegenek k6z6tt eszmélek mastél éves koromban egy miitében,
és a minapi mocskos rémdalom minden apré részlete is —

6.1. Jeloljék meg az ismeretlen szavakat és a nem pontosan értett kifejezéseket!
6.2. Bontsak elemeire a gorcsroham szo6t, majd magyarazzak meg az Osszetett
sz0 jelentését!
7. atévét be se kapcsoltam, szerelmeskedtiink, majd reggeliztiink,
terveztiink ebédet, nagy sétét, kikeriiltek az 0j festmények a falra,
esziinkbe se jutott tlintetésre vagy konyvfesztivalra menni.
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7.1. Vélaszoljanak az alabbi kérdésekre!
a) Mit terveztek?
b) Mik keriiltek ki a falra?
¢) Mit nem csinaltak?
d) Mi az, ami esziikbe sem jutott?
e) Mit csinaltak?
7.2. Kiilonitsék el az egyes tagmondatokat!

a bardtom hivott, ittam vele a sarki pokolban,
hazaérve mégsem féztiink nokedlit, de végre sétdltunk,
néztik a kacsékat a félbevagott csénakazdtavon,
hallgattunk gyerekzsivajt.
8.1. Valaszoljanak az alabbi kérdésekre!
a) Ki telefonalt a lirai énnek?
b) Hol talalkozott a baratjaval, és mit csinaltak ott?
¢) Mit csindlt otthon?
d) Kivel sétélt a lirai én?
e) Miket néztek a félbevagott csénakazotavon?
f) Mit csinaltak?
g) Kivel hallgatta a gyerekzsivajt a lirai én?

8.2. Magyarazzak meg a sarki pokol szdszerkezet jelentését!
8.3. Mi a nokedli?

Feladatok tervezése a szoveg makroszintjén:

Vizsgaljak meg a cim és a vers egészének viszonyat!

1.1. Visszaigazolta-e a vers egésze a cimként is kiemelt els6 sor keltette
elvarasaikat?

1.2. Jeloljék meg azokat a verssorokat, melyek az elsé sor kijelentését
részletezik!

Vizsgéljak meg a kiemelt részek és a vers egészének viszonyat!

2.1. j6 volt élni.
Emeljék ki a vers szovegébdl azokat a részeket, amelyek 6nok szerint
Osszefiiggnek ezzel a kovetkeztetéssel!

2.2. aztan meghaltunk.
a) Talalnak-e a versben olyan részeket, utalasokat, melyek tartalmilag
Osszefliggnek ezzel a kijelentéssel?
b) Indokoljak meg véleményiiket!

2.3. harckocsik budapest utcdin,
Milyen torténelmi szituaciora utalhat 6nok szerint a kiemelt részlet?
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2.4. rengeteg vér a jardan, szerencsétleniil esett a gércsroham alatt el,
harckocsik budapest utcdin, ahol hidba keressiik egymast,

idegenek kozott eszmélek masfél éves koromban egy mitében,

és a minapi mocskos rémalom minden apré részlete is —

a) Van-e tematikai dsszefliggés a fenti részletben megjelend szituaciok
kozott?

b) Idérendi vagy inkébb asszociativ kapcsolatot fedeznek fel a fenti ese-
mények kozott? Miért?

¢) Milyen helyzetben idézi fel a lirai én a fenti képek sorozatat?

d) Keresse meg a vers szovegének egészében azt az utalast, amely ravi-
lagit a fenti képek Osszefiiggésére!

3. Emeljék ki a vers jelentését meghatdrozé kulcsszavakat!
Mi jellemzi a vers idészerkezetét?
4.1. Milyen idéintervallumot jelenit meg a vers? Igaz vagy hamis?
a) egy dtlagos nap torténetét foglalja magaba
b) egy szerelmi kapcsolat fontos epizddjdt emeli ki
c) a lirai én életének egy szakaszdt fogja at
d) egy boldog pillanatot jelenit meg
4.2. Jeloljék meg azokat a részeket, ahol megtorik az id6 linearitasa!
4.3. Mely részekben jelenik meg a versben a belsé (szubjektiv) id6?

5. Magyarazzdk meg, mi jellemzi a vers beszédhelyzetét!

Osszegzés

E tanulmany keretében egy olyan szoveg miiveleti feldolgozasat mutattam
be, amelyet a Szdfiai Egyetem magyar szakos egyetemi hallgatoi koziil néha-
nyan egy késdbbi fazisban anyanyelviikre is leforditottak, forditasaikkal mtifor-
ditdi versenyre is beneveztek, az elkésziilt forditasaikat pedig hivatalos szakmai
bizottsagok is kiértékelték.> Vagyis olyan szovegfeldolgozasrol volt sz6, amely
esetében joggal feltételezhetem, hogy a befogadok eljutottak a szoveg dsszefiig-
g6 értelem-szerkezetének a megértéséig. A gyakorlatok persze tovabb finomit-
hatdk, bévitheték az adott csoport igénye és a tandr célja szerint, a szovegértés
szintje, mélysége pedig nemcsak érvényes forditasokkal, hanem a vers értel-
mezésére iranyulé komplexebb feladatokkal is ellenérizhetd. E tanulmanyban

* Muforditdi Verseny. 2020. Szervezok: Bolgar Miuforditok Egyesiilete, sz6fiai Magyar Kulturalis Intézet,
Széfiai Ohridi Szent Kelemen Tudoményegyetem Klasszika-Filoldgia és Magyar Filologia Tanszéke,
sz6fiai Irodalmi Ujsag.
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rakérdeztem a szovegértés kognitiv hétterére, az idegen nyelvi szovegeknek a
nyelvtanulasban bet6ltott szerepére, illetve a szovegértési készség fejlesztésének
madszertani lehetGségeire is. Az elméleti megfontolasok és mddszertani kité-
rok talan segitségiinkre lehetnek a tovabbiakban abban, hogy az idegen nyelvi
szovegek olvasdsa és értelmezése soran tanari intuicidinkat tudatosabban és
batrabban hasznéljuk, a szovegfeldolgozas gyakorlatat pedig hatékonyabban
be tudjuk épiteni a nyelvtanulas folyamataba.
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Irena BANDI

NACINI RAZUMEVANJA TEKSTA
Teorijska i prakticna pitanja odnosa izmedu razumevanja procitanog teksta
i jezickih vestina
U radu se ispituju moguénosti razvoja vestine razumevanja teksta, sa posebnim osvrtom

na studente koji studiraju ili govore madarski kao strani jezik. Pre svega je re¢ o edukaciji
kompetentnih ¢italaca, spremnih na predstojecu ulogu posrednika u prenosenju madarske
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knjizevnosti u kulture. Prvi deo rada bavi se kognitivnom pozadinom razumevanja teksta
i ulogom tekstova na stranom jeziku u ucenju jezika. Drugi deo se bavi metodickim
moguénostima i praktiénim reSenjima za razvoj vestine razumevanja procitanog teksta.
Uzimajuci u obzir i kombinujuéi aspekte nauka o tekstu i komunikativnoh jezickih
modela, ovaj rad prikazuje jednu efikasnu strategiju citanja.

Kljuéne reci: kompetencija razumevanja teksta, sloZene jezicke vestine, strategija Citanja,
intenzivno ¢itanje, komunikativni jezicki modeli

Irén BANDI

THE WAYS OF COMPREHENSION

Theoretical and practical issues of the relationship between reading
comprehension and language skills

This paper examines the possibilities of developing reading comprehension skills, with
particular reference to students who are studying Hungarian as a foreign language. They
are the ones who will play an active role in the translation of Hungarian literature. The first
part is about the cognitive background of reading comprehension and the role of foreign
language texts in language learning. The second part deals with methodological opportunities
and practical solutions for the development of reading comprehension. Considering and
combining the aspects of cognitive textology and communicative language models, this
paper presents an effective reading strategy.

Keywords: competence in reading comprehension, complex language skills, reading strategy,
intensive reading, communicative language models
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