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DEWEY ES A NEVELESTUDOMANY

Jelen tanulmany a Dewey nevelésfilozdfidja cim(i PhD-dolgozatom elsé fejezeté-
nek anyagabdl késziilt. Ezzel az irassal az aldbbi téziseket bizonyitom: (1.) Dewey
megtette a paradigmavaltast. (2.) A ,,paidagégosz” eredeti funkcidja szerinti peda-
gogusszerep Deweynal a gorég hagyomany reneszanszat jelenti. (3.) Dewey sajat
korat megel6z6 modszertant dolgozott ki. Tisztdzom a neveléstudomdnyt, mint
diszciplinat, kiilonos tekintettel annak résztudomanyara, a nevelésfilozofiara, vizs-
galom azt a filozéfiai hagyomanyt, ami szoros Osszefliggést mutat a neveléstorténet
tudomanyaval. Dewey Ujszertiségének megértéséhez és annak értékeléséhez sorra
veszem azokat a szerzoket és elméleteiket, melyek hatottak gondolkodasara. Feltéte-
lezem, hogy népszertisége annak koszonhetd, hogy gy hasznilta fel a maltban mar
megmutatkozott jelenségeket és alkalmazott médszertanokat, hogy kivalasztotta
azokat, melyek a sikeresség és a hatékonysag probdjat kialltak, és azokat aktuali-
zalta. Megfontoland6 hozzadllds a torténetiség vizsgalatahoz az a célkitlizés, hogy
a torténetben felhalmozott tudasanyagot ne csak tudaselemekként értelmezziik,
hanem a multban lejatszodott folyamatok tanulsagat felhasznalva alkossunk djat.

Kulcsszavak: nevelésfilozofia, modszertan, aktualizalas, neveléstorténet, tanarszerep

John Dewey tudomanyos életben valé definidlasa nem egyértelmi. Nevez-
hetjitkk éppugy filozéfusnak, mint neveléstuddsnak, de a nevelésfilozofus megje-
161és is helytall6 az & esetében. Vizsgaljuk meg, kit is illet meg a filozéfus jelzd, és
miben kiilonbozik etté]l Dewey személye. A vizsgalatot a fogalom kialakulasa-
nal kezdem. A filozéfus mesterségesen alkotott sz6, a hagyomany Piithagorasz
nevéhez koti ezt a széalkotdst. A gorog filozéfia (pulooogia) a philosz (¢ilog),
mint kedvel, baratian szeret és a szofia (co@ia), mint bolcsesség szavakbdl ered.
A szdosszetétel, a filozofia a bolcsesség szeretetét jeloli. Piithagorasz szdalko-
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tasaig azokat az embereket, akiket a hagyomanyban filozéfusnak neveziink,
gondolkoddnak, bolcseldnek, bolcsnek tartottak. Boleseld volt az az ember, akit
a mindennapi problémakon tal az emberi nemre vonatkozo kérdések is foglal-
koztattak. Tovabba a bolcsesség feltételezett némi élettapasztalatot is, hiszen a
gyakorlatias tudas csakis a megélt eseményekbdl és a személyes tapasztalatokbol,
személyesen levont tanulsagokbol eredeztethetd. A filozéfussag ma mar nem
pusztan a bolcsességben rejlik, de még csak nem is épiil egymasra a két foga-
lom. A filozé6fus nem feltétlentil rendelkezik gyakorlati tudassal, sokkal inkabb
szakmaisagot, a filozofia szakmaisdgat magaénak tudo személyt jeloli. Manapsag
az a személy kapja a filozofus megjel6lést, aki a filozofia valamely részteriileté-
nek jeles képviselGje, azon részteriilet torténetének és fogalomtaranak ismerdje
és esetleg még 6nallo elmélet kidolgozoja is. Végigtekintve Dewey miivein, a
bolcselkedés eszkozét fedezhetjiik fel benniik, gyakorlatorientalt témavalasz-
tassal és tapasztalatokbol ered6 véleménynyilvanitassal.

A nevelésfilozofia mint diszciplina

A tudomanyok rendszerében létezik tobb olyan diszciplina, aminek ha
megprobéljuk meghatarozni a targyat és a fogalmait, azonnal kidertiil réla, hogy
hatartertileten all. Mint ilyeneket, egyik f6 iranyvonal sem érzi teljes egészében
onmagaénak. Igaz ez a nevelésfilozdfiara is. Arra a tudomanyra, amely a tudo-
manyok koziil az els6k kozott jott létre, ami témdjat tekintve a legalapvetdbb
emberi kérdésekkel - tobbek kozott a nevelés modjainak és lehetdségeinek
kérdéseivel - foglalkozik. Mégis, a nevelésfilozéfia fogalmaira és problémai-
ra tekintve nehezen tudjuk eldonteni, hogy inkabb a szigoru filozdfia, vagy a
didaktikus pedagogia targykorébe tartozik inkabb, ami a tudomany tudoma-
nyos mivoltanak megkérddjelezéséhez vezetett. Azok a kérdések, mint példaul
mit neveziink tudasnak, létezik-e tudasatadas, melyek a nevelhetdség kritériu-
mai, mi kiilonbozteti meg a hasznos tudast a haszontalantdl, mi a jo és lehet-e
a nevelés tartalma — nem a mindennapi gondolkodas kérdései.

Az elméleti tudomanyokkal szemben gyakorta élnek azzal a kritikaval, misze-
rint nem egyértelm{i az adott szakteriilet hasznossaga. A hasznossdgot abban az
esetben nem kell igazolni, amikor az elméleti tudomany a gyakorlati részterii-
letére ér. A nevelésfilozofia mindaddig melldzott szakteriilet marad, amig nyil-
vanval6va nem vilik az a felhalmozott tudds, ami a gyakorlati tevékenységhez
is elengedhetetlen. A nevelésfilozofia torténeti szdla a neveléstorténeten tul a
tanitds mddszertandnak torténetét is tartalmazza. A mult eseményeinek isme-
rete pedig egyértelmuen hasznos tudast jelent, amennyiben sor keriil a tanulsag
levondsara, vagy a megismert modszerek segitségével tjabbak megalkotasara.
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Nevelésfilozéfiai hagyomanyok

Az 6si kulturakban a nevelés modszere a mese és a kozosségi tapasztalat volt.
A kOz0Osség egységét tartotta Ossze a torténetmesélés, a régmult idok emlékezete,
valamint az egyiittes tevékenység. Arrél azonban nincs ismeretiink, hogy ezek
a nevelési modozatok mennyire voltak tudatosak, vagy egyszertien a hagyo-
manybdl eredtek.

Az 6kori gorog kultirardl azonban mar pontosabb képiink van a fennma-
radt irasos emlékekbdl. A korszak tobbi kulturajahoz képest nagyobb hagyo-
manya lett a tudas atadasanak, jelesiil a dialogus formajaban. A parbeszédek
jelentésége a tarsadalmi berendezkedésen alapult. A poliszok eltérd kultaraval
és hagyomanyokkal rendelkeztek, ami meghatarozta a polisz-polgarok szem-
léletét. Ebben a berendezkedésben az ember elsésorban polisz-polgar volt, és
csak masodsorban szamitott, mint egyén. A kozosségi szerepvallalas egy olyan
férumot teremtett, ahol a tarsadalom tagjai szamara lehet6vé valt egymas megis-
merése. Az okori gorog tarsadalmak hétkoznapjaira jellemzdek voltak a nagy
kozos beszélgetések és vitak, melyeknek gyakran voltak érdekl6dé fiiltanui is a
konkrét beszélgetéfeleken kiviil masok is. Ezeknek a beszélgetéseknek volt tere-
pe az agora, a kozosségi élet helyszine, a piactér. A beszélgetések egy kiilonos
modozatat dolgozta ki Szdkratész, amikor sajatsagos nevelési modszert alkotott
meg a babaskodé mddszerrel, ahol 6, mint nevel6, nem adhat kész tudaseleme-
ket a neveltek szamara. A didkoknak maguknak kell megfogalmazniuk a vala-
szokat, maguknak kell eljutniuk arra a szintre, hogy meg tudjak fogalmazni a
sajat valaszaikat. Ett6] vélik az a tudas az 6 tudasukka. Sajatos mddszertanat a
kérdezésre épitette. A legsikeresebb modszernek azonban mégis a példamutaté
életvitel mindsiilt. A neveld éppen ezért nem lehetett pusztan egy tudomanyte-
riilet képzett tuddsa, hanem ehhez a tudoés 1éthez parosulnia kellett egy erkolcsos
személyiségnek. Ez tette példaértékivé személyét. A neveld igyekezett olyan
életmodot folytatni, és olyan életvitelt és mentalitast kialakitani, amelyben a
nevelt felismerhette annak helyességét (vo. Robenstine 1998).

Arisztotelész hitelességét adja, hogy mar szinte gyermekfejjel neveld valt
beléle, mikor is az apjat felfogadta a macedon kiraly haziorvosnak, 6t pedig fia,
Sandor mellé tanitonak. Szerinte megszokotta kell tenni az értékeket. Ki kell
alakitani a tanitvanyban egy olyan szemléletet, amellyel képes lesz felismerni
a jot és a helyeset. Addig ugyanis, amig ez a felismerés nem torténik meg, csak
utanzasra lesz képes. A nevelés célja viszont egy tudatosan cselekvd személyiség
kialakitasa. A helyes cselekedetet a moralis értékek ismerete és az intellektualis
képzettség elvalaszthatatlan kettdssége eredményezheti (vO. Suppes 1995). Az
elmélet és a gyakorlat nem valt el. A ketté egymast feltételezve jutott érvényre.
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Arisztotelész erénytablajaban’ az értékeket az igényekhez és lehetéségekhez
képest kell megallapitani. Ez az allandé elmozdulas lehetdsége, amelyet rend-
szerébe belekalkulalt, merében Uj iranyt mutatott tanitdja, Platon nézeteihez
képest, akinél a kardinalis erények (batorsag, bolcsesség, mértékletesség, igaz-
sagossag) mindenkire nézve kotelez6 érvényt abszolut értékeket jelentettek.
Arisztotelész ezzel szemben minden értéknek, mégpedig 14 értéknek, sajat
mennyiségi skalat alkotott, amelyen az éppen aktualis médon kell megtaldlni a
helyzetnek megfeleld értéket. Maguk a harmas struktarak a soronkénti harom
értékkel viszonyitasi pontokat is hordoznak (v6. Bertdk 2008).

A hellenisztikaban azok az iskolak tudtak hatast elérni, melyek tanitdsa
konnyen értelmezhetd, 6sszefoglalhatd. Ez segitett abban, hogy széles rétegekhez
is eljuthasson egy-egy tanitas: igy a szkeptikusok az igaz allitasokkal szemben
allo veliik ellentétes igaz allitasokrol beszéltek, az epikureistdk a boldog létal-
lapotot hirdették, a test és a lélek harmonidjat, melyhez a medicina és a filozo-
fia vezetnek el, mig a sztoikusok a szenvedélymentes életre neveltek. A tanitds
modszertana maga az alkalmazhat6sag volt. Azzal, hogy a tanitas a mindennapi
életben érvényre jutott, azonnal igazolast nyert. A sztoikus hagyomany a tarsa-
dalomban betoltétt statusznak megfeleld szerepet kovetelt meg az egyéntdl. Az
egyénnek meg kellett felelnie a tarsadalomban betoltott pozicidjanak. A sors-
szerliség elfogadasa és a fatum tisztelete adta mindehhez az elégséges alapot.
A sorsszeriiség elfogadasa ugyanis abban allt, hogy a sors altal kiszabott élet-
modot teljesitenie kellett elvagyodas nélkiil.

A kozépkori Eurépa kulturélis életében jelentkezd valtozasok oly mértékig
atirtak a tarsadalmi viszonyokat, hogy azzal a nevelési modszerek is egészében
atalakultak. A vallasi nevelés az egyén értékrendjének kimtivelése mellett kozos-
ségformald hatdssal is birt. A keresztény tanitdsok inkabb a moralis értékrendet
hangsulyoztak és az egyén kozosséghez vald viszonyara probaltak hatassal lenni,
mig az iszlam tanitas szerint nem lehet igaz hivé ember az, aki nem rendelkezik
kell$ tudassal. Az iszlamban a tudomanyos miiveltség a vallasi 1ét kivanalmai
kozé tartozott.

Szinte minden filoz6fus miivében taldlhatd a nevelés idealis céljaira és
modszereire vonatkozd részlet. Akinek az irdsai nem tartalmaztak effélét, azokat
felkérték, hogy irjanak a nevelés téméjaban. Igy tortént ez John Locke esetében
is. A filozéfust akkora tisztelet 6vezte, hogy még gyermeknevelési kérdésekben
is kikérték a véleményét. Igy jelent meg 1692-ben az Edward Clarkkal folytatott

1 Arisztotelésznek az erények felsorolasa az Eudémoszi Etikdban (EE) talalhat6 (1221a), mig ezek
némileg médositott véltozatait és elemzéseiket a Nikomakhoszi Etikaban (NE) és a Nagy Etikaban
(MM, mint Magna Moralia) olvashatjuk.
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levelezésének részleteibol a Gondolatok a nevelésrél cimt munkaja. Ez a kiadvany
egy tanacsgyljtemény. Locke pontokba szedte azokat az élethelyzeteket és eset-
leges relaciokat, melyekkel szerinte egy gyermek 21 éves koraig talalkozhat. Az
értékek — melyeket Locke igyekezett hangstlyozni — azonos célra utalnak, mely
szerint egy olyan felndtt nevelésére kell torekedni, aki a tarsas kapcsolatokban
megallja a helyét, mind észbeli, mind érzelmi téren. A locke-i célkittizések szoros
rokonsagot mutatnak a Shaftesbury altal teremtett idedltipikus ember, a gentle-
man? figurajaval.’ Locke azonban nem csak a kifejezetten pedagdgiai célzatu
muvében irt a nevelés és tanitas jelentdségérol. A megismerésre ugyanis minden
embernek sziiksége van ahhoz, hogy megértse a sajat és kornyezete jelenségeit.

Rousseau szerint a nevelés soran teremtédik alkalmunk arra, hogy kikii-
sz0boljiik azokat a csorbakat, melyeket a tarsadalmi allapot okozott. Ez a folya-
mat azonban csak az egyén szintjén valdsulhat meg, az egyes ember nevelése
soran. A torténet abban a korban irédott, amikor a magantanitok oriasi lehet6-
ségekkel birtak. Az Emil avagy a nevelésrél cimt regény egy kisérlet arra, hogy
hogyan lehet a megsziilet gyermek értékrendjét a lehetd legkisebb mértékig
karositani, hogyan lehet az egyént felkésziteni a tarsadalmi allapot adta hely-
zetekre, és miként lehet kivédeni azokat a romlottsagokat, melyeket a civili-
zacid okoz. A torténet Ot fejezetre bontva targyalja az egyes életszakaszokban
jelentkez6 hatasokat és az arra valo felkészitést. Az els6 négy fejezet sz6l Emil,
a kisfit nevelésérdl, sziiletésétdl fiatalember koraig. A tarsadalomtol valé elza-
ras, a korcsoportoktol valé tavoltartas Rousseau sajatos médszere. Ugy gondol-
ta ugyanis, hogy igy lehet megvédeni a gyermeket att6l, hogy a lelki fejlédése
soran ugyanazokon a torzuldsokon menjen keresztiil, mint az emberi tarsa-
dalom egésze tette az 8skozosségektdl a modern civilizaciok kialakulasaig.
A regény azzal zarul, hogy a két fiatal, Emil és a tokéletes Sophie egymasra taldl
és boldogan élik életiiket. Az Emil megirasa utan par évtizeddel olyannyira eltavo-
lodott sajat elképzelésétdl, hogy megirta a torténet folytatasat Les Solitaires (Magd-
nyosok) cimmel, melyben a sok kaland végére Emil megcsalja Sophie-t, elherdalja
a vagyont, mig Sophie a pénztelenségbdl probal menekiilni, és nem talalva mas
lehetdséget, prostitualtnak all. A torténet befejezésébdl is latszik, hogy mindaz a
jo, amire Rousseau torekedett, az a modszer, amivel a tarsadalombdl kiszakitott

o4

gyermeket nevelte, nem vezetett késdbb boldogsaghoz vagy sikeres élethez. Nem

2 A gentleman az az ember, aki mind kiillemében, mind belsé értékeiben a tokéletes férfit teste-
siti meg. Az egészséges testben egy kellemes tarsasagu kimuvelt tudos rejlik. Ezzel a figuraval
Shaftesbury egy olyan modellt allitott, amelynek az elérése célként allhat minden ifja el6tt. Vala-
mint a nevel6k szdmdra megadta a mintat, hogy milyenné kell nevelniiik tanitvanyaikat.

3 Vo.A moralistak. Filozdfiai rapszédia, melyben Shaftesbury az erkolcs és miivészet viszonyarol
szol.
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lehet a tokéletességet célozni, a nevelésben sem, hiszen nem tudhatja a neveld, hogy
a nevelt szamdra kés6bb mi lesz idedlis. A masik f6 probléma pedig az a védett
kornyezet, amit Rousseau mesterségesen probalt volna fenntartani. Ezzel ugyanis
pont az egyik legfontosabb képesség, a problémamegoldé képesség nem fejlédik.

A nevelésfilozofia egyik legnagyobb hatdsu gondolkoddja Herbart?, akinek
iskolamodellje a mai napig vilagszerte a leggyakrabban alkalmazott forma. Filo-
zofiai alapjai, az 6t erkolcsi érték:

1. Ha akaratunk 6sszhangban van erkolcsi belatasunkkal, akkor a bels6
szabadsag eszméje valosul meg. 2. Ha akaratunk olyan erds, hogy allan-
ddan kovetkezetesen tudunk cselekedni, akkor a tokéletesség eszméje
realizalédik. 3. Ha - mintegy kilépve 6nmagunkbél — masok érdekeit
is figyelembe vessziik, akkor a joakarat eszméje jon létre. 4. Ha tobb,
egymassal 0sszelitkozd érdek, akarat kozott jon létre megegyezés, akkor a
jog eszméje keletkezik. 5. Ha pedig a jo, illetve rossz cselekedet megfeleld
jutalmazasban, illetve elmarasztalasban részesiil, akkor a méltanyossag
eszméje érvényesiil (Pukanszky-Németh 1996, 128).

Herbart szerint ezen eszmékkel két tudomany foglalkozik: a kdzosség szintjén
a politika, mig az egyén szintjén a pedagogia. Szerinte a neveléssel kell elérni az
erkolcsos életforma kialakitasat. Ennek médszertanat egy haromszintd folya-
matként képzelte el: az els6 a kormanyzas — ami a gyermek akaratanak megto-
rését célozza; a masodik az oktatds — ami az érdekl6désre épitd tanitast jelenti;
valamint a harmadik, a vezetés — ami az oktatassal egyidejileg torténik, és az
erkolcsi autonomiéat fejleszti. Herbart célja, hogy neveléssel dtadasra keriiljenek
az erkolcsi értékek, és azok a didkokban majd az § sajat értékrendjiik szerves
részét alkossak.

William James nevelési elméletében megjelent az dnnevel6 személy® kife-
jezés, melyet mint az iskola végcéljat jelolte meg. Az 6nnevelés gondolata inspi-
ralta John Deweyt is a sajat oktatasi-nevelési elméleteinek megfogalmazasakor.
Mindkettejiik célja a cselekvd, belatoé és racionalis emberek nevelése volt, ami
hosszt tavon a tarsadalom lelkiismeretes és autondm tagjait eredményezte volna.

Dewey kortarsai koziil a legmeghatdrozobb nevelésfilozéfiai gondolko-
dok Rudolf Steiner és Maria Montessori voltak. Steiner egy sajatos filozofiai
iranyzatot hozott létre, melynek alapja a spiritudlis megkozelitési méd. Tanitdsa

4 Johann Friedrich Herbart (1776-1841) német filozofus, neveléstudds
5  Angolul a kifejezés: selfmade man

6  Rudolf Steiner (1861-1925) osztrak gondolkodo, filozéfus, ird, dramaturg, tanar, de képz8miivé-
szeti alkotasok is maradtak fenn téle, festmények, szobrok és épitészeti tervek

82



Tanulmanyok, Ujvidék, 2018/2. 57. fiizet, 77-91.

szerint a vildg dolgai nem pusztan kozvetleniil megtapasztalhato, vagy tudo-
manyos mddszerekkel leirhaté elemek, hanem léteznek érzékfeletti mdédon
megfigyelhetd dolgok, valamint érzékelhetéségen tuli folyamatok. 1917-ben két
memorandumot is megfogalmazott a béketargyalasokra Eur6pa allamvezet6i
szamara, melyek az antropozoéfiai elméletein és a francia forradalom eszméin
alapultak, de ezek nem befolyasoltak a targyaldsok menetét. Tanitasa azonban
nyitott fiilekre talalt, 1919-ben nyitottak meg az els6 Waldorf-iskolat, 1922-ben
tartottak a masodik antropozéfiai vilagkongresszust, 1923-ban pedig megnyilt az
els6 klinika, ami antropozofiai elvek szerint miikodott. Iskoldjanak mddszertana
azt célozza, hogy a Waldorfbol kikeriilé gyermek a lehet6 legszélesebb médon
kibontakoztathassa személyiségét, képességét, tudataban legyen sajat tehetsé-
gének és tudasanak, valamint ezek segitségével konnyedén el tudjon igazodni
a vilagban. Az iskola alapvet6 célja, hogy felkeltse a vagyat a gyermekekben a
megismerésre és a tanulandé dolgokat mindig megismerésre varé élélényekként
kezelje. A megismerés targya az egész legyen, a megismerés pedig egyszerre
torténjen az érzésekkel, az akarattal és a gondolkodassal.

Maria Montessori’, az olasz neveléstudos szintén a gyermeki értelem kibon-
takoztatasara fokuszalt. Kiemelte, hogy a nevelés sikerességéhez a gyermek
iranti tisztelet kulcsfontossagu. Csak akkor fog megvaldsulni az a cél, melyet a
neveld kitlizott, ha a gyermek igényeit kveti. Montessori nevelési elmélete az
iskola alapvet6 funkcidjat hivatott el6hivni: kihasznalni a gyermekekben é16
cselekvési vagyat, valamint a vilag megismerése iranti igényt, azaz az dszin-
te gyermeki kivancsisagot, és fenntartani mindezeket a lehet6 legtovabb ugy,
hogy mellézésre keriil a direkt mddon irdanyitott tanitds, az altala er6szakosnak
nevezett oktatasi forma.

A nevelés 6rok érvényti problematika, kiilondsképpen az iskolaztatds modja-
nak kérdése. Az intézményesiilt nevelést egyrészt a befogadok részérdl fennalld
kivancsisag, masrészt a tudomanyos gondolkodas fejlddése hivta életre. Miutan
egyre nagyobb az a tudasanyag, ami megismerhetévé valik, egyre nehezebb a
kérdés, mit és hogyan tanitsanak a didkok szamara. Végigtekintve a nevelésfilo-
z6fia korszakain, minden egyes elmélet a fenndlld tanitasi rendszerrel szemben
egy reformot hirdet. Az Gjitas pedig igyekszik mindig kozelebb vinni a nevelést
a természetesség gondolatahoz. Az idében elérehaladva pedig egyre nehezebb-
nek latszik a feladat, felismerni a tanulék 6nmagukbdl fakadé igényeit, az 6
sajat természetiiket, valamint azokat a hasznos tudasokat, melyek a hétkoznapi
életben sziikségesek lesznek, majd pedig ezeket dsszehangolva létrehozni egy
élvezheto és hasznos tudast eredményez6 oktatasi format. A cél évszazadok dta
ugyanaz, de elérni egyre nehezebb.

7  Maria Montessori (1870-1952) olasz szarmazasu nevelésfilozofus
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Moddszertani dilemma

A nevelési mddszertanok alapjan megkiilonboztethetiink egymastdl akadé-
miai és szakmai ismereteket, teoretikus és praktikus tudast, szembedllithatjuk a
megszerzett ismereteket aszerint, hogy gondolkodassal, vagy cselekvéssel tettiink-e
szert rajuk. Felmertil a kérdés, hogy vajon, ha oszlopba rendezziik ezt a felosz-
tast, melyik csoport folé tehetjiik a hasznos tudas jelz6t? A fenti kettGsségre utalt
Dewey A nevelés jellege és folyamata (Dewey 1976)® cimt irasaban is, amelyben
tovabbvitte a kettGsséget ugy, hogy ravilagitott, hogy kiilonbséget kell tenni az
idomitas és a nevelés kozott.” Dewey szerint nem lehet éles szembedllitast tenni,
és kizarolagossag sem jar egyik véglet szamara sem. A tudas megszerzésének
mddszertanaban fals dualizmusnak nevezte a fenti szembeallitasokat. Mar Dewey
is megfogalmazta a jovébeni tanulds fogalma alatt azt a képességet, hogy a tanulok
életiik soran barmikor tudjanak tjabb ismereteket szerezni a munkaképességiik
javitasa érdekében'® (Democracy and Education, 388-407).

Az 1916-0s Demokrdcia és nevelés elsé fejezetének zarszavaban is kitért
a nevelési modszertan megvaltoztatdsanak siirgetd igényére. Az oktatast ugy
kell megreformalni, hogy a tarsadalmi és az iskolai elvarasok kozott ne legyen
szakadék. Az iskolai oktatast a tarsadalmi valtozasokhoz kell igazitani, hogy
az iskola be tudja tolteni eredeti szerepét, miszerint a tarsadalmi életre nevel."!

A modszertani dilemma abban a kérdésben csucsosodik ki, hogy vajon a
tananyagcentrikus, vagy a gyermekcentrikus nevelés a célravezetébb. Dewey
latasmddja szerint itt sem a kizarolagos valasztas lesz a sikeres nevelés kulcsa.
Ugy kell a tananyagot megvalasztani, hogy az a személyiségfejlédést szolgalja.
Az iskola nem a megszerezhetd tudas helyszine, hanem a megszerzés menetének
a tere. Dewey megprobalt leszamolni azzal a nézettel, hogy az iskola képviseli a
tuddst, amit meg kell szerezni. Szerinte az iskola az a hely, ahol meg lehet taldlni
azokat az informaciokat és lehetdségeket, amelyeket igény szerint kivalogatva a
tanuld sajat maga szdmdra hozza létre a hasznos tudast. A képzettség igy vala-

8  Eza magyar nyelv(i kotet Dewey 1899-es téli szemeszterében tartott nevelésfilozofiai el6adasai-
nak anyagaibdl késziilt, melyek eredeti forrasa: John Dewey 1964. Lectures in the Philosophy of
Education 1899. New York: Random House.

9  Findczy Ernd Elméleti pedagogia cim(i mivében ugyanezt a felosztast lathatjuk, ahol az el6bbit
dressuranak, az utébbit pedig educationak nevezte.

10 Mai szohasznalattal élve ezt nevezziik élethosszig tartd tanuldsnak (LLL: lifelong learning).

11 ,Associeties become more complex in structure and resources, the need of formal or intentional
teaching and learningin creases. As for malteaching and training grow in extent, there is the danger
of creating an undesirable split between the experience gained in more direct associations and
what is acquired in school. This danger was never greater than at the present time, on account of
the rapid growth in the last few centuries of knowledge and technical modes of skill” (Democracy
and Education, 390).
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miféle szerzett és nem kapott ismereteket jelent (Philosophy of education, 71).
Dewey kizarolag a tapasztaltatas modszerében latta a sikeres nevelés kulcsat.
Ugy tartotta, a diakokat folyamatos prébak elé kell éllitani, melyeket maguknak
kell kiallniuk. Sajat maguknak kell felismerniiik az életben jelentkezd problé-
makat, és maguknak kell rajonniiik a megoldasra. Iskolajat épp ezért cselekvd
iskoldnak is nevezhetjiik.

A The School and Society™ elsé megjelent irasa a nevelésrél. 1915-ben atdol-
gozta, és ugy adta ki. Ahogy azt a kiad6 megjegyzésébdl tudjuk, az elsé harom
fejezet az egyetem altalanos iskolajaban elhangzott sziil6i férum el6addsainak
irasos anyaga. 1915-ben Dewey mar nem tartotta akkora ujdonsagnak a maso-
dik kiadast, mint volt 15 évvel korabban az elsé, ezzel is, szinte szabadkozva
az eldszoban az elsé harom fejezet tartalma miatt, valamint, hogy a folyamatos
tanitasi gyakorlat és tapasztalat természetesen bizonyos megéllapitasait azota
feltilirtdk. A The School and Social Progress cimti fejezet az iskolai életet befolya-
solo relaciokrol, a tanar-didk, tanar-sziil6 kapcsolatokrél szol. Az iskola alapvetd
funkcioja a demokratikus allam alapjainak megteremtése, de ez a cél nem tud
megvaldsulni, ha a hagyomanyos iskolak a demokratikus viszonyok és folyama-
tok ellentétét valositjak meg. Neveléstorténeti tény, hogy az elsé iskolak (fontos
hangsulyoznunk, hogy a teljes kétetben, bar nem minden fejezetében emliti,
és sehol sem kertil pontosan tisztazasra, de a gyerekek koranak megjelolésébol
kovetkeztethetiink ra, hogy kizarélag az alapfoku/altalanos iskolat érti az iskola
sz6 alatt) a gyari munkasok gyermekeinek gytjtéhelye volt. A gyerekek kicsi
koruktol képzést kaptak a gyari munkara, hogy a megfelel kort elérve, minél
gyorsabban bekeriilhessenek a termelési folyamatba. A dolgozok szamara az a
csoport jelenti a tarsadalmi kozeget, akik egy szalag mellett allva, kzos célon
dolgoznak. A tevékenység olyan terhet jelent, ami mellett nincs se idd, sem
alkalom a rombol6 magatartasra. Erre az Osszefliggésre alapozva, a gyerekek
iskolai viselkedését is a tevékenykedés, az aktiv munka pozitivan befolyasolja.
A cselekvé didk ugyanis nem fog btinoket elkovetni, az iskolai erdszak oka lehet
az unalom.” A kozosen végzett tevékenységek a kozosségi lét értelmét adjak,
a kozosség miitkodtetésének belsd igényét fejleszti a munkaszervezés. A gyere-
kektol meg kell kévetelni a részvételt, raadasul az aktiv, cselekvo részvételt, mert

12 A Collected Works-ben a Middle Works I-es kotetében talalhato irds feldolgozasdhoz az 1932.
novemberi, 13. kiaddst haszndltam, mely a The University of Chicago Press, Chicago, Illinois
gondozasaban jelent meg.

13 Elliot Aronson, 4 tdrsas lény, valamint a Columbine utdn cimu kotetek szerzéje 2009-es buda-
pesti el6addsan sz6 szerint ugyanez a mondat hangzott el. Aronson szerint az iskolai merényle-
tek hétterében is az unalom 4ll, ez ellen pedig érdekes és értelmes iskolai tevékenységekkel lehet
védekezni.
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a tapasztalatok utjan lehet elsajatittatni a tudaselemeket. Ehhez a mddszer-
hez pedig egy egészen uj eszkoztarban kell gondolkodni. A tankonyvekbdl
valé tanitas ideje lejart, a tankonyvek nem a gyerekek természetes kozegének
lenyomatat kozvetitik. A tankonyvek sémai, leirasai és kérdései nem titkrozik
a gyerekek gondolkodasmddjanak strukturajat, sem az altaluk ismert tere-
ket, sem az altaluk megfogalmazott problémakat. A Waste of Education cimu
fejezetben ravilagit, hogy miért is olyan nehéz az iskola kapcsan egyénekben
gondolkodni. A kozépkorban alakult ki az iskola mai formdjanak elédje, és az
a folyamat feliilrdl lefelé alakult, az elvarasoktol a mindennapi tevékenysége-
kig. A 19. szazad vivmanyaival, a technikumi képzés megjelenésével az okta-
tasban datkeriilt a hangsuly a ,hogyan”-rdl a ,,mit”-re. Ezzel veszélybe keriil a
tapasztalas lehet6sége. A hétkoznapi élet intézményei és szegmensei, mint az
tzleti élet, vagy a konyvtarak, laboratériumok, kapcsolatba keriilnek az okta-
tassal. El6ny0s, ha az iskolak sajat kerttel rendelkeznek, valamint konyhaval,
ahol a f6zést tanulhatjak meg egészen az élelmiszerek szarmazasatol a végso
étel elkésziiltéig. A gyakorldiskolak valdjaban pszicholdgiai laboratériumok,
ahol a gyerekek fejlddését nyomon lehet kovetni. Az egyéni fejlédés vizsga-
lata mellett a csoportdinamika is kovethetévé valik. Az evolucié olyan tarsas
jelenség, melyben a fejlédés, a véltozas és ezek eredménye kizardlag kozosség-
ben értelmezhetd. A nevelés kozosségben, kozosségi cselekvéseken alapul. Az
iskolai oktatas (és ezen a ponton latszik, hogy az altalanos iskolai oktatast érti
alatta, ami az angolszasz kulturaban kb. 5-12 éves korig tart) harom szakaszat
illetéen a szakaszhatarok egyénileg valtozhatnak. Az elsé szakasz nyolcéves
korig tart, amikor a gondolkodas fejlddése nagy lépésekben halad, a moti-
vaci6 az egyéni érdeklédésekbdl fakad, igy a tarsas tevékenységeknek olyan
mindennapi feladatokat kell jelenteniiik, mint a f6zés, mosas, szabadtéri jaté-
kok. A masodik szakaszra érnek meg a gyerekek az dsszetettebb és hosszabb
intervallumu cselekvésekre, igy 8 és 11 éves kor kozott esedékesek a foldrajzi
kornyezet megismerésén tallépve a természeti torvényszertiségekkel kapcsola-
tos ismeretek. A harmadik és legrévidebb zardszakasz az elemi oktatasban az
alkototevékenységek bonyolultabb, nagyobb tervezést igénylé formait jelenti.
Egy sajat baba elkészitése és komplett ruhataranak megvarrasa, vagy egy jaték-
aut6 Osszeszerelésének megismerése. Az iskola feladata a kooperativ, segitd
tevékenységek fejlesztése, mikodéséhez pedig elengedhetetlen a tanarok maxi-
malis szabadsaga, mind a projektek megvalasztasaban, mind a megoldasokhoz
sziikséges eszkozok és forrasok dsszevalogatasaban.'* Mikor a gyerekek a valé

14 Az otodik fejezetben (Froebel s Educational Principles) mutatja be Frobel elveit, majd alkalmazza
azokat az iskolai tevékenységek tervezésében.
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élettel szembesiilnek, a tanulds eredményes lesz, mikozben ki lehet hasznalni
a gyermeki fantaziat és a képzeletiik erejét, amit nem korldtoznak sematikus
jatékokkal."” Az oktatasnak nem az a feladata, hogy a gyerekek értelme és a
vildg jelenségei kozott valamiféle kapcsolatot hozzon 1étre, hanem az, hogy a
gyerekeknek a mar meglévo ismereteire épitve lehetdséget biztositson a szabad
jatékra, amibdl aztan egyre hosszabb és Osszetettebb kovetkeztetések és dssze-
fiiggések valnak értelmezhet6vé szamukra. Ezért példaul az iskolakertek létre-
hozasaval a gyerekek megtapasztalhatjdk, miként lesz egy magbdl egy kifejlett
novény, és a folyamat mentén megérthetik a természeti torvényszertségeket.
Nem biztos, hogy az iras és az olvasas azok a tevékenységek, melyekre a legna-
gyobb hangstlyt kell fektetni, és az sem biztos, hogy a gyerekekben ennek
igénye és az iras-olvasas kompetenciaja egyszerre, az iskolaztatas kezdetén
megjelenik. A tanitds megszokott médszerei, a tananyagok direkt megtanitasa,
ellenérzé kérdésekkel torténd feldolgozasa sikertelenek, mert a gyerekekben
természetesen felvet6do kérdések egészen masok, mint amilyenek a tipikus
tanorai kérdések. A modszertani ajanlas itmutatast ad a torténelmi ismeretek
feldolgozasahoz, aminek els6 lépése a torténelem szociologiara vald lecseré-
lése. A gyerekek sokkal konnyebben megértenék a folyamatokat, ha az egyéni
motivaciok, a karakterek és viselkedésmintaik fel6l kozelitenek a megértéshez.
A torténelem igy zajlé eseményként jelenik meg eldttiik, és dsszefiiggéseiben
kirajzolédik szamukra a korszak képe.

Az 1897-es Pedagogiai hitvalldsom (My Pedagogic Creed) cimt kialtvanya-
ban hangsulyozta, az iskolanak biztositania kell a leegyszerusitett tarsadalmi
kornyezetet, a csaladi élet tapasztalataibdl és a gyermekek altal is ismert cselek-
vésformakbol kell kinénie. Eppen ezért érvelt a hagyoményos, katedrds, isko-
lapados osztalytermek megsziintetése mellett, helyette jol felszerelt muhelyek,
mutermek és zenetermek létrehozasat siirgette. Tanitdsainak egyik legismer-
tebb kovetdje William H. Kilpatrick's, aki a Dewey-tanok hatasara'” dolgozta
ki a mai napig is hasznalatos projektmodszert.'® A nevelésnek az autonémia és

15 Hasonl¢ elv alapjan valogatjak példdul a Waldorf-mddszer jatékait is. A waldorf babdknak példaul
rendkiviil egyszerti az arca, a két szemen és a pici 6ltéssel jelzett szajon kiviil semmilyen arcvonast
nem dolgoznak ki rajtuk, pontosan azzal a céllal, hogy a gyermekek olyan érzelmeket tarsithassa-
nak a babakhoz, aminek megéléséhez, vagy feldolgozasahoz éppen sziikségiik van a jaték soran.

16 William H. Kilpatrick (1871-1965): nevelésfilozofus, a progressziv nevelés elkitelezettje

17 Dewey szerint a sikeres tanulds feltétele, hogy a feladat, amivel a tanulds zajlik, a kévetkezé krité-
riumoknak feleljen meg: (1) legyen érdekes, (2) a tevékenység legyen élvezhetd és hasznos, (3)
olyan problémakat mutasson be, melyekhez 6ij ismeretekre és informaciokra van sziikség, (4) adjon
lehetéséget a folytonossagra, ezaltal a fejlédésre. Ezekkel az elvekkel a projektmodszer jellemz8it
adta meg. Vo. How We Think. LW8. 105-353.

18 A projektmodszer: érdeklédéshez igazitott feladategységekkel dolgozik. A didk valaszt témat a
megadott témakorbdél és dolgozza fel 6néllo kutatassal.
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a csoportmunka készségének fejlesztését kell teljesitenie ahhoz, hogy tevékeny,
problémamegoldo és tolerans polgarok alkossak a tarsadalmat.

Dewey hangsulyozta, hogy az iskola 6nmagaban hordozza a valtozékony-
sagot, ahogy maga a tarsadalom is. A két folyamat egybevag. Eppen ez lesz a
magyarazata annak, hogy Dewey szamara csakis egy fejlodést szorgalmazo és
el6segitd forma, a progressziv nevelés lehet a valasz az iskolaztatas kérdésére."

Félreértelmezett gyakorlatorientaltsag

Napjaink oktatasi rendszereit tekintve és a végzettségi, képzettségi adatok
és kompetenciamutatok ismeretében siirgetobb lett Dewey szemléletének és
mddszertananak megfontolasa, mint valaha. A pluralizalt tarsadalmak plura-
lizalt értékrendeket teremtettek. A korszak kihivasai tjabb és tGjabb feladatko-
rokkel jelentkeznek, és tjabb igényeket timasztanak az emberek elé. Uj tanitési
modszertanok kellenek.

A Dewey-féle nevelés a liberalis nevelés jelz6t kapta, ami mara mar szinte
szitokszonak szamit — nemcsak a kozvéleményben, hanem az oktatasi elméletek
kozott is. A liberalizmus a nevelésben a szabadsagot jelenti. A probléma abbol
fakad, hogy az oktatasban, ahol a rengeteg szerepld és tényezé folyamatos valtozasa
figyelhetd meg, elvékonyodott a hatdr a szabadsag és a szabadossag fogalmai kozott.
A szabadsag fogalmanak értelmezéséhez hivjuk segitségiil Feinberg® elemzését.
A szabadsag tipusainak megértésével kikiiszobolhet6vé valik a félreértelmezés.
A pozitiv és a negativ szabadsagtipusok egy cselekedet megtételének esélyeire®!
vonatkoznak. Amennyiben pozitiv szabadsagomban all megtenni valamit, az azt
jelenti, hogy fennall a cselekvés esélye. Ezzel szemben azonban a negativ szabadsag
esetén pontosan ez az esély tiinik el azzal, hogy az esélyek hianya lehetetleniti el a
cselekvést. Mindkét kategoria két tovabbi alkategoridra bonthatd, a kiils6 és a belsé
szabadsag kategodriaira. A kiilsé szabadsag a valéjaban egy cselekvéssel kapcsola-
tos lehetdségeket takarja, mig a belsd szabadsag a cselekvd képességeit jelenti.”

19 V6. The Challenge of Democracy to Education. LW11, 190.
20 Joel Feinberg (1926-2004) amerikai politika- és jogfilozéfus

21  Stilisztikailag az ,.esély” sz6 helyett a ,lehetdség” kifejezés haszndlata talan helytallobb lett volna,
de a tovabbi érvelés miatt — és a késébbi félreérthet6ség, valamint szdismétlés elkertilése érdeké-
ben - valasztottam mégis ezt a fogalmat.

22 Ezaz érvelés angol nyelven értheté igazan. A magyar nyelvben a tud, képes valamire jelentése az
angolban vilagosabban kiilonvalik a ,,can” és a ,,be ableto” igék hasznalataval. A ,,can” a megszer-
zett tuddsra, a fenndll6 lehet6ségre vonatkozik, mig a ,,be ableto” arra a képességre, ami veliink
sziiletett, vagy ami mar szervesen hozzank tartozik. Az ,,I canswim” és az ,,] am abletoswim”
mondatokat fordithatjuk ugy - helyesen —, hogy: ,, Tudok tszni”, de mig az els6 esetben utalhatunk
akar a strand nyitvatartasara, a medence éllapotara, vagy a fiirdénadragunk meglétére, addig a
masodik mondat esetében kizarélag az uszastudasunkrol tesziink megallapitast.
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Dewey célja az volt, hogy egy olyan nevelési modszertant dolgozzon ki, amely-
nek kozéppontjaban a cselekedtetés all, legf6bb modszerének az si tevékenységet,
a jatékot valasztotta. A jatékossag ugyanis fenntartja az érdeklédést, egytittmiiko-
désre sarkall, sajat szereposztassal rendelkezik, és ugy modellezi a valds helyzeteket,
hogy kozben mégis elrugaszkodott, mesterséges és védett kornyezetet teremt, ahol
nagyobb sérelmek nélkiil van lehetdség a probalkozasokra. A jaték fogalmanak
elemzését megtalalhatjuk Gadamernél is az Igazsdg és modszer cimii irasaban, ahol
a jatékot hasonl6 médon értelmezte (Gadamer 2003). Gadamer kiemelte, hogy a
jaték egyik legfontosabb tényezGje a komolysag. A szabalyok a jaték karakterét adjak,
olyan stabil viszonyitasi pontokat, amelyek egy konkrét keretet hataroznak meg.
A jaték igy sajat jatéktérrel és jatékidGvel bir, amelyen beliil a jatékosok a szabalyok-
nak megfeleld modon cselekedhetnek. Az ett6l valo eltérés a jaték megsziinéséhez
vezet. A jatéknak els6bbsége van a jatékos karakterével szemben. A jaték soran
sziikség van arra, hogy felismerjiik a sajat céljainkat és lehetdségeinket.

Dewey modszertandban szorosan egymasra épiil az elmélet és a gyakorlat.
A kett6 csak egymast feltételezve tud érvényre jutni, nem tartotta célravezets-
nek egyik prioritasat sem. Mégis, a gyakorlat felé torténé hangsulyeltolodasként
értékelték Dewey gondolatait, aminek oka a klasszikus nevelési modszerektol
vald kiilonbo6zdség. Elméletében egyfajta paradigmavaltast lathatunk. A tovab-
biakban 6 mar nem az elmélet-gyakorlat, akadémiai-szaktudas felosztdsokat
kovette. Nevelési elméletében igyekezett definidlni a hasznos tudast, és érvényre
juttatni az értéket. Az érték pedig a helyes életvitelre, a moralis értékekre nevelés.
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Zso6fia BECSI

JOHN DEWEY AND THE EDUCATIONAL PHILOSOPHY

This writing is based on my PhD paper called The Educational Philosophy of John
Dewey. My statements are (1.) Dewey made a paradigm shift. (2.) There is a rennaisance
of the ancient Greek role of the ,,paidagogos” (3.) Dewey developed a brand new
methodology. I introduce the disciplines as pedagogy, the philosophy of education
and the history of philosophy as it is related to the history of education. To understand
Dewey’s modernity, I present those thinkers and their theories which made affects
on his thoughts. My supposition is that, his success comes from the adaptation of
the previous ages’ thoughts and methods in his presents. The aim of the study is
interpreting the knowledge accumulated in the story but not only as knowledge
elements, but by using the lessons learned from past processes, we create new ones.

Keywords: philosophy of education, teaching methods, adaptation, history of
education, teacher role

Zofia BECI
DJUI [DEWEY] I NAUKA O VASPITANJU

Studija je nastala na osnovu prvog poglavlja moje doktorske teze pod naslovom
Dewey nevelésfilozofidja [Djuieva filozofija vaspitanja]. U njoj potvrdujem sledece
teze: (1.) Djui je inicirao preokret u paradigmi. (2.) U ulozi pedagoga, koji odgovara
izvornoj funkciji ,paidagogosa’, obnavlja se gr¢ka tradicija. (3.) Djui je izradio jednu
metodiku koja prethodi svom vremenu. Najpre opisujem nauku o vaspitanju kao
disciplinu, pri tom se osvréem i na filozofiju vaspitanja koja je podredena disciplina
nauke o vaspitanju; istrazujem onu filozofsku tradiciju koja je usko povezana sa
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istorijom vaspitanja. Da bi se mogao opisati i oceniti novina Djuievih shvatanja,
u radu se razmatraju autori i teorije koji su vrsili uticaj na njegovo razmisljanje.
Pretpostavljam da uzrok Djuieve popularnostilezi u tome da je on koristio fenomene
koji su ve¢ postojali, kao i metodike koje su se ve¢ ranije primenjivale, pri tom od
postoje¢ih fenomena i metodika, on je izabrao i aktualizovao one koji su prosli
probu uspes$nosti i efikasnosti. Veoma su pouéni oni ciljevi koje je on postavio
proucavajudi istorijsku gradu. Materijali iskustva koji su nagomilani u istoriji, ne
smeju se tretirati kao puki elementi znanja, iz iskustva koje crpimo iz istorijskih,
ve¢ zavrSenih procesa, treba da stvorimo nesto novo.

Kljucne reci: filozofija vaspitanja, metodika, aktualizacija, istorija vaspitanja, uloga
profesora
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