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A TUDOMANYPEDAGOGIAI GONDOLKODAS
ES A TEHETSEGGONDOZAS ASPEKTUSAINAK
VIZSGALATA

A tanulmany célja a tudomanypedagogiai gondolkodas és a tehetségkutatds, a tehet-
séggondozas nézépontjainak, felfogasmodjainak, dsszefiiggéseinek vizsgalata. A szer-
z8 bemutatja a tehetség és a talentum fogalmainak kiilonboz6 értelmezéseit, tovabba
attekintést ad tudomanypedagdgia miivelésének lehetéségeirdl, a tehetséggondozas
néhdany napjainkban valaszthato Gtjardl. A tanulmany tobbek kozott ramutat arra, hogy
pedagdgusok szamara a képességfejlesztés és a tehetséggondozas kiemelt feladat kell
hogy legyen; valamint, hogy a tehetséggondoz6 programokban valo aktiv részvétel,
az értelmes, er6t probald feladatok segitik a gyermekek kvalitasainak kibontakozésat.
Kulcsszavak: talentum, tehetség, tudomanypedagdgia, tehetséggondozas, képesség-
fejlesztés

A tudomanypedagogiai gondolkodas alapvetései

A tudomanypedagogia fogalmat Zsolnai Jézsef (Zsolnai 1996) vezette be a
magyar nyelvli szakirodalomba. Ertelmezése alapjan a tudomanypedagégia a
pedagodgia valamely témajanak a tudomanyos kutatas mddszereivel valé megis-
merését jeloli, amelynek eredményeképpen sziiletett tudasra igazak a tudoma-
nyos kutatds kritériumai (az igazolhatdsag, a megbizhatosag, a targyilagossag és
az érvényesség). A mindenkori pedagdgiai kutatasok célja a gyakorlat jobbitasa,
fejlesztése, igy a tudomanypedagodgianak is az a célkit(izése, hogy ismeretkore
a praxisba beépithetd legyen.

A tudomanypedagogiai gondolkodas az alabbi szerepekkel bir:

« azalkotd tevékenység erdsitése;

« az 6ndllé gondolkodasra, véleményalkotasra nevelés;
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a kutatasi eredmények bemutatasa masok szamara;
a tudomanyok vilagaban valo eligazodas;

a tudomanyok iranti elkotelezettség novelése.

A tudas irdnti vagy felkeltésének és a maradand¢ tudds megszerzésének
egyik leghatékonyabb utja a kutatas, a tudomanyok muvelése. A kutatas folya-
mataban a kutat6 6nalld, egyéni tanulast végez, amely nem meriil ki csupan a
tantargyi tanulasban, hanem anndl sokkal teljesebb, atfogobb, élményekben
gazdag tevékenységet jelol.

A pedagodgia vilagat szamos tevékenység hatja at, igy kiillonboz6 funkciok
kilonithetdek el (Zsolnai, 2010b kotetét felhasznalva):

8.

N e »w D=

A kulturat tovabbvivé, atorokitd, hagyomanyozoé funkcio
A kultarat teremt6 funkcio

A modositas, kijavitas funkcidja

Helyreallit6 funkcio

Sziikségletet kielégit6 funkcid

Fejleszt6, jobbité funkcid

Onreflexiora neveld, fejlesztd funkcio

Onazonossag elérésére irdnyuld funkcid

A pedagdgia vilagaban él6k szamara tobbfajta viszonyulasi lehetdség kinal-
kozik az egyén szempontjabdl:

1.
2.

A pedagogia vilaganak megismerése — episztemolodgiai szint.

A pedagogia hatasfokat, gyakorlati jelentéségét a tényleges, valésagos
pedagdgiai munka szempontjabol vizsgalva — praxioldgiai szint.

A pedagogia vilaganak befolydsoldsa, abban alkoté médon valé részvé-
tel — kreatologiai szint.

A pedagogia vilaganak, azok tényezsinek, Osszefiiggéseinek vizsgalata,
elemzése — az analizis szintje.

A pedagodgia vilagarol véleményalkotds (torténhet hozzaértd és laikus
szemmel) - az értékelés szintje.

A pedagdgiat mtivel6k szamara Zsolnai (Zsolnai 1996) elvarasként fogalmaz-
ta meg a gondolkodas magas szintii mutvelését. Véleménye szerint a pedagdgia
célja azonban nem ,,tuddskak” nevelése, hanem a kognitiv képességek és a szak-
mai kommunikacioval osszefiiggs érvelési kompetenciak fejlesztése, erdsitése.
A pszicholégusok koziil néhanyan kételkedve fogadtak Zsolnai elképzelését,
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mivel egyrészt a korai alkotasra késztetést megterheldnek tartottdk a gyermekek,
fiatalok szamara, masrészt a pszichologia eredményei szerint énképzavarokhoz,
g6ghoz, nagyképliséghez vezethet ez a fajta kihivas.

Zsolnai Jozsef (Zsolnai 2005) szakmai életutjanak egyik kiemelked6 ered-
ménye, hogy a tudomanypedagogia muivelését az altalanos iskolasok szdmara is
kiterjesztette. Ez a gyakorlatban azt jelentette, hogy a 9-14 kor kozotti tanuldk
tudomanyos kutatasokat végeztek/végeznek a sajat érdeklédésiiknek megfeleld
témakban. Természetesen ehhez a koznevelési rendszerben dolgozé kutatope-
dagdgusokra van sziiksége, akik témavezetSként segitik a tanulok munkdjat.

A pedagdgus iskolai szakmai tevékenységének két fontos dsszetevdje:

o egyrészrol az adaptdlas, azaz amikor egy mar meglévo anyagot, struktu-
rat sajat maga szamara alkalmassa tesz, ha sziikséges atalakitva (Peda-
gogiai adaptalds, amikor a pedagdgusok kézhez kapott tankonyvekbdl,
taneszk6zokbdl dolgoznak.);

o masrészrdl alkotas, azaz valami 4j 1étrehozasa (lehet pl. mtivészi tevé-
kenység is, amikor a pedagdégus onkifejezésére lehetdség van).

A pedagogus alkototevékenységének megnyilvanuldsi formai lehetnek:

o azegyénialkotas: a pedagdgus tevékenységének konkrét megnyilvanu-
lasa pl. dravazlat, sajat készitésti mérdeszkoz;

o akozos alkotas: a tanuldval kozos tevékenység eredménye, pl. TDK
dolgozat, azaz a tanulénak a pedagdgus iranyitasaval 1étrejott miive.

A pedagdgiai alkotashoz a pedagogus tudasa, igyekezete mellett sziikséges
(lenne) az iskolai alkotd-innovativ 1égkor is, amely mintegy motivalé tényezd-
ként segiti a munkajat.

A kreatoldgia az elmult évtizedekben el6térbe keriilt kutatasi, illetve tudas-
teriilet. Ez az interdiszciplinaris tudomany az emberi alkotas 1étrejottét tobb
szempontbdl vizsgalja. Ezek a tudomanyteriiletek a kévetkezok:

1. alkotaspszicholdgia: az alkoto személyiségével, az ihlettel, az alkotas
folyamatat segit6 és gatlo tényezdékkel foglalkozik, végigkiséri az alkotas
folyamatat;

2. alkotasszociologia: az alkotas egyéni, csoportos és szervezeti lehetdségeivel
foglalkozik, illetve azzal, hogy az emberiség, hogyan fogadja a kész alko-
tasokat, a fogadtatds koriilményeivel a befogadok tarsadalmi helyzetével;

3. alkotastipoldgia: az alkotasokat csoportba sorolja kiilonb6z6 ismérvek
alapjan. E szerint elkiilonitiink pl. miivészeti, tudomanyos, miiszaki
alkotdsokat;
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4. alkotdsmoddszertan: azokat az eljarasokat foglalja dssze, amelyek sziik-
ségesek egy tudomanyag teriiletén létrehozando alkotdsok megterve-
zéséhez, kivitelezéséhez, kidllitdsdhoz stb.;

5. alkotastorténet: az emberiség altal létrehozott alkotasokat gytjti dssze
és probalja megdrizni az utékor szamara, amelyekbdl kideriil, hogy az
egyes korokra mi volt a jellemzé.

A kreatoldgiai kutatasokat, a kreatologia tudomanyat egy magyar kutato,
Magyari Beck Istvan (Beck 2003) ismertette vilagszerte. A kreatoldgiai és a tehet-
ségtan Osszefiiggésben van a pedagdgiaval, abban az értelemben, ahogyan a tehet-
ség és az alkotas Osszefiigg a csalad és az iskola koriilményeivel. Minden alkotas
emberi kozosségben sziiletik, emberek segitségével. A csalad és az iskola nélkiil
nem lenne senkibdl tehetséges ember. Akar a csalad kotelékében marad az ember,
akar elhagyja azt, mindenképp meghatdrozza az életét. Az iskoldra ugyanez vonat-
kozik. Az egyénnek fel kell ismernie, hogy nem csupan alarendeltje a csaladjanak
és az iskolanak, hanem a sorsaért maga is felel. Az anankoldgia (sorstan) nélkiil
sem a kreatoldgia, sem a talentoldgia, sem a pedagogia nem értelmezhetd.

A tudomanypedagogiai gondolkodas szerepe nemcsak az, hogy tudomanyos
palyara 6szton6zzon, hanem, hogy egyre szélesebb tarsadalmi rétegek szamara
fontos legyen a tudomdnyos parbeszédek nyomon kovetése.

A tudomaénypedagogia feladata az is, hogy a tehetséges fiatalokat és a kuta-
tasra elkotelezetteket tudomanyfilozéfiai, tudomanyszociologiai, tudomany-
rendszerezés-tani ismereteket sajatitsanak el azért, hogy a tudomanymtivelés
szerteagazd, Osszetett vilagaban eligazodjanak a kutatdjeloltek. A tudomany-
pedagdgus a tudomanyosan megalapozott reflektiv gondolkodas elsajatitasat
szorgalmazza. (Bognarné Kocsis 2014a)

A tanulok kiilonb6z6 szempontu csoportositasi lehetosége

A tanulok egyéni eltérései meghatarozzak a tudomanypedagdgia miivelé-
sének lehetdségeit, modjat. Az alabbiakban néhany tanuldkra iranyuld csopor-
tositas keriil bemutatasra.

Organisation for Economic Cooperation and Development (OECD) az
alabbi kategodriakat hatarozta meg az SNI (sajatos nevelési igényti) tanulok
megkiilonboztetésére':

o A kategéria: orvosi vizsgalatokkal kimutathat6 organikus patologias

(szenzoros, motoros vagy egyéb neuroldgiai) eltérések, sulyos képes-

1 Forras: Students with Disabilities, Learning Difficulties and Disadvantages Policies, Statistics and
Indicators © OECD 2007 http://www.oecd.org/edu/school/40299703.pdf
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ségzavarok (disabilities): Idetartoznak pl. a vakok, a gyengén latok, a
siketek, a nagyothallok, kevéssé vagy sulyosabban értelmi fogyatékosok,
vagy a halmozottan fogyatékosok;

B kategoria: viselkedési, emocionalis rendellenességek, specifikus tanu-
lasi nehézségek, vagyis idetartoznak a tanuldsi zavarok, magatartasi
problémak és tanulasi nehézségek csoportja;

C kategoria: szocialis, kulturalis, nyelvi hatranyokra kovetkeztethetd
vissza a probléma gyokere;

D kategoria: tehetséges tanulok (abilities): atlagos értéket meghalado
képességek, teljesitmények.

A gyermekeket, a tanuldkat csoportosithatjuk az atlaghoz viszonyitva a
kovetkezd megkiilonboztetés szerint is:

A.

Az ,atlagos” gyermek, tanulé sajatossdgai:

o aziskolai tanulmanyok elvégzéséhez megfeleld értelmi képességek-
kel és intelligenciaval rendelkezik,

 szociokulturalis kornyezete rendezett,

o atudas megszerzése érdekében elegendé motivacioval rendelkezik.
Az ,atlagtol eltéré” gyermek:

Az atlagostdl eltérd fejlédés jelentkezhet az értelmi szinten, ebben az
esetben beszélhetiink:

1. Atehetség: pozitiviranyban vald eltérés. A tehetséges tanuld a tehet-
ségnevelés korébe tartozik. Az értelmességet, okossagot, intelligenci-
at, okossagot harom Osszetevé hatarozza meg: a tanulas, a memoria
(emlékezet), a megszerzett ismeretek célszert felhasznélasa. (Czeizel
1984)

2. Az értelmi fogyatékossag negativ iranyba valé elmozdulas, a gyogy-
pedagodgia foglalkozik vele. Pedagdgiai szempontbdl fogyatékosnak
szamit az a gyermek, akiknél fizioldgiai okok miatt nincs lehet6ség
a személyiségiik normalis fejlédésre.

A fogyatékossag tipusai:

a.

b
C.
d
e

értelmi fogyatékossag
hallasi fogyatékossag
beszédfogyatékossag
mozgasfogyatékossag

latasi fogyatékossag
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II. Az adtlagostdl valo eltérés eléfordulhat érzelmi-akarati szinten is, ami beil-
leszkedési zavarhoz, magatartasi rendellenességekhez, késébb devians-
viselkedéshez vezethet, azon beliil drog, alkohol vagy egyéb fligg6séget,
ongyilkossagra vald hajlamot, agressziv viselkedést vagy elmebetegséget
okozhat.

A tehetség és a talentum fogalmanak értelmezési sokszintisége

A tehetség fogalmanak, a tehetséges ember jellemzdinek szamos megko-
zelitése létezik, nincs egységesen elfogadott definicid. Az alabbiakban néhany
szemléletmdd bemutatasara keril sor. Czeizel Endre (Czeiczel 1984) szerint a
kivételes tehetségli ember jellemzéi:

A) Magas altalanos értelmi képesség:
a) lényegmegragadas,
b) elmélyiilt, elemz6 gondolkodas,
c) az altalanositas, a kovetkeztetés levonasa (szintetizal6 képesség).
B) Eredetiség, amely megnyilvanulhat:
a) tartalomban, témavalasztasban,
b) problémafeltarasban,
¢) modszerben,
d) kifejezésmddban (stilus).
C) Kiemelkedd, kivételes tehetség, vagyis kiilonleges képesség valamely
teriileten pl. tudomanyos, zenei, mtivészi képesség stb.
Ranschburg Jené (Ranschburg 1986) a kivételes képességek iranyultsaga
szerint az aldbbi tehetségtipusokat kiilonbozteti meg:
a) tudomanyos tehetség: a természettudomanyi vagy a tarsadalomtudo-
manyi tantargyak elsajatitasaban nyujt kimagaslo teljesitményt,
b) vezetdi tehetség: a kiilonboz6 csoportok, kozosségek feladatorientalt
iranyitasaban kiemelkedd,
c) pszichomotoros tehetség: sport, mozgasmuvészet terén kiemelkedo
képességti,

d) mavészi tehetség: a képzd- és zenemiivészet teriiletén teljesitménye
kiemelkedo.

J. P. Guilford (Guilford 1950) szerint az intelligencia szint és a kreativitds
kozott nincs Osszefiiggés, mivel az intelligencia mérése sordn a tesztek kitolté-
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sénél konvergens gondolkodas sziikséges, a kreativitas pedig divergens gondol-
kodast igényel. (Czeizel 1984:57)

Kreativitas (= alkotoképesség) legfdbb jellemz6i lehetnek:

a)
b)
c)

d)
e)

f)
g

h)
i)
j)
k)
)

flexibitas =szellemi rugalmassag

originalitas = eredetiség

redefinitio = az Ujrafogalmazas, az atfogalmazas képessége (lehetévé
teszi a probléma mads szempontbol valé megkozelitését)

vizualizacié = a képzelet szabad dramlésa, képzel6er6

metaforikus gondolkodas = az 6tletek mas kontextusban torténd sikeres
felhasznalasa

értékelés képessége = a kritikus (6nkritikus) gondolkodas

analizald-szintetizalo képesség = a részletek aprolékos elemzése és az
Osszefiiggések feltarasa

transzformacié= a megszokott hatarok atlépése
intuicié = rdérzés

érzékenység

onzés

fuggetlenség

E. P. Torrance (Torrance 1965) vizsgalati eredménye arra mutatott r, hogy
a gyermekek 70%-a elkallodik az iskolai értelmi (intelligencidra) nevelés soran.
(Czeizel, 1984:58)

Geffert Eva-Herskovits Mdria (Geffert-Herskovits 1990: 21-23) kutatésai
alapjan a tehetséges gyermek jellemz6i az alabbi teriileteken mutatkozhatnak meg:

a)
b)
c)
d)

az ismeretszerzés teriiletén,
a motivacio tertletén,
a kreativitds teriiletén,

a szocialis viselkedés teriiletén.

Csikszentmihalyi Mihaly (Csikszentmihalyi 1997: 321-336) a személyiség-
vonasok szerepét hangsulyozza a tehetség kibontakozasanak feltételeiként. Kuta-
tasain alapuld allasfoglalasa szerint a tehetséges tanulokra jellemz6 sajatossagok:

a)

b)

személyiségjellemz6ik tekintetében: erds, kitart6 figyelem, teljesitményre
torekvés, nyitottsag, érzékenység, jo értelmi képesség;

szokasaikat illeten: kevesebb idét toltenek haszontalanul az ismerdse-
ikkel, viszont k6zos tevékenységben, erdt probalé alkalmakon szivesen
vesznek részt bardtaikkal, el¢szeretettel vannak egyediil, toltik haszno-
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c)

d)

f)

san idejiiket - tobbnyire nem kell hdzimunkat végezniiik és nem kell az
iskola mellet dolgozniuk (a szokasaik kialakitdsaban nagy szerepe van,
hogy tobbnyire jomddu csaladban élnek, ahol ez a fajta gondolkodas-
mod, életvitel a jellemz6);

szexualis magatartdsuk konzervativabb az 4tlagos tarsaiknal, nem akar-
jak, hogy az értelmes tevékenységiiktdl, gondolkodasi idejiikbol id6t
vegyen el ez a tertilet;

csaladi hatteriiket a timogato, harmonikus, dsszetarté magatartds és az
erds érzelmi kotddés jellemzi, ugyanakkor megjelenik a sziil6k részérdl
az er6t probalo feladatok adasa, biztatas is;

az iskolaban azokat a pedagdgusokat kedvelik, akik joindulatuak, segit6-
készek és szeretik a tantdrgyukat (ha a csaladban nem tapasztalja mega
gyermek a hasznos munka élvezetét, akkor az iskolaban a pedagogusok
pétolhatjak ezt a hidnyt);

az érzelemre hat6 és a tudomanyos ismeretek megszerzésében valé 6rom
fontos szamukra, azaz nemcsak a zenében, sportban, rajzban valo tevé-
kenykedés tolti el 6ket 6rommel, hanem ugyanennyire a természettu-
domanyokban, a matematikaban elért eredmények is.

Csikszentmihalyi (Csikszentmihalyi 1997: 333) szerint a tehetség fejlesz-
tése csak akkor lehet eredményes, ha 6romot nyujt a gyermeknek, azaz flow
élményt nyujt. Flow allapotnak hivjuk azt az érzést, amikor az ember belefe-
ledkezik valamely tevékenységbe, a feladatara koncentral teljes mértékben, igy
elveszti a kapcsolatat a kdrnyezetével, a kiilvilaggal és nem érzi az idé mulasat,
sem a faradtsagot.

Bagdy Emdke, Kovi Zsuzsanna és Mirnics Zsuzsa kutatasai (Bagdy-Kovi-
Mirnics 2014) azt erdsitették meg, hogy a tehetséges gyermekek kornyezeti
vizsgalata mellett a személyiségére, a belsé lelki folyamatainak elemzésére kell
fokuszalni. A tehetséggondozasnak j iranyarol irnak, a tehetségerdk egyedi
felszabaditasat, a személyiség fejleszté tamogatasat helyezik elGtérbe.

Zsolnai (Zsolnai 1996) két tehetségtipust kiilonboztet meg:

1.

2.

126

Pedagogiai tehetség az, aki

« vagy a tarsadalmilag elvart életkor el6tt rendelkezik egy képesség-
egyiittes atlagos mértékével vagy anndl nagyobbal;

« vagy a tarsadalmilag elvart életkorban rendelkezik egy képesség-
egyiittes atlagosnal nagyobb mértékével.

Kreatologiai értelemben tehetséges az, aki alkotdtevékenysége soran az
egész kultura szamara tjat hoz létre.
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Gyarmathy Andrea (Gyarmathy 2007) és Csermely Péter (Csermely 2011)
tehetségképe hasonlo, mivel mindketten tobb tényezd (Ggymint kognitiv, emoci-
ondlis és szocidlis Osszetevok) jelenlétét, egyiittallasat hangsulyozzak. A kutatasi
folyamat soran az altalanos iskolaskoru tanulok tudasa széles korben fejlédik.
Az életkori sajatossagaikat figyelembe véve jol kihasznalhatéak azok a moti-
valo tényezok, amelyek a kutatasok, és az azt kovetd megmeérettetések soran
jelentkeznek.

A fogalmi értelmezések attekintése utan egyértelmten kijelenthetd, hogy
bels6 és kiils6 koriilmények egyiittesen hatarozzak meg a tehetséges embert. A
szellemi képességek a kozponti idegrendszer magasabb rendt miikodésének
megnyilvanulasai. Azonban ahhoz, hogy a genetikai adottsag okossagga, tehet-
séggé valjon, szamos mas személyiség-Osszeteve sziikséges pl. akarat, kitartas,
becsvagy stb., valamint megfeleld tarsadalmi feltételek kellenek.

A tehetség értelmezési sokszinlisége utan vizsgaljuk meg a talentum sz6
jelentését. A Magyar Ertelmezd Kéziszotar (Magyar Ertelmez8 Kéziszotér 2003)
szerint a talentum tobb jelentéssel bir:

1. A gorog eredet jelentései:
o kivald képesség valamely teriileten;
o régi pénzegység;
 régisulymérték: kb. 26 kg;
« tehetséges ember.

2. Alatin eredet jelentései: serpenyd, egykart mérleg, majd a stly, ami a

meérlegre kertiilt.

A talentum értelmezéskore a Bibliaban, Maté Evangéliumaban talalhato. A
talentumokrol sz616 példazat alapjan, az adottsaggal, a tehetséggel azonosithatd
fogalom. (Mt. 25, 14-30) A talentumok tehat val6jaban Isten ajandékai, kapott
képességek az ember szamara, amelyeket folytonosan fejlesztenie kell a keresz-
tyén embernek. A példazat ramutat arra, hogy minden ember olyan mértéka
adottsagot, készséget kapott, amelyek segitségével képes teljesiteni az Isten
altal neki szant életfeladatat. Mindenkiben vannak ,talentumok’, azaz kapott
értékek, készségek, adottsagok, amelyek szorgalommal fejleszthetdk, kibonta-
koztathatdk. Ez a jelentés ravilagit arra is, hogy minden, ami az embernek van,
ajandék. Kérdés, hogy az egyén arra haszndlja-e, amire kapta, hiszen egyszer
majd szamon kérik téle. (Bognarné Kocsis 2016)

A talentum Bibliai értelmezése és a tehetség fogalma kozott az a lényegi
kiilonbség, hogy a talentum gazdagabb jelentéssel bir, birtoklasa egyben egyéni
felel6sséget is jelent az ember szamara, amely kinccsel, értékkel el kell szamol-
nia, hogy miként safarkodott vele.
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Az olasz pedagdgiai szotar értelmezése szerint (Flores d>Arcais 1987: 1216)
a talentum szdébdl egyértelmtien kovetkezik a tanuld feleldssége, hiszen neki
kamatoztatnia kell a kapott tehetségét, el kell szamolnia vele. A tehetség kibonta-
koztatasa azonban nem csak a gyermek feladata, hanem a sziil6é, a pedagogusé,
tagabb értelemben a tarsadalomé is. Fel kell kutatni és a lehet6 leghatékonyabban
kell fejleszteni a tehetséget a gyermekekben. Ahhoz, hogy kideriiljon, hogy ki,
milyen teriileten rendelkezik kiilonleges képességekkel, sziikség van széles kort
ismeretekre, megismerési folyamatokra, amelyek a személyes fejlédés lehetdsé-
gét, illetve fejlesztését jelenthetik hosszua tavon. A tehetség csak konkrét tevé-
kenységek végzése soran valhat nyilvanvalova, ezért is mondhatjuk, hogy valaki
tehetséges a zenében, a matematikdban, a rajzban, vagy éppen a szervezésben.

A mai tehetséggondozas gyokerei

A mai tehetséggondozasnak tobb irdnya figyelheté meg, amelyeknek csiraja
mar az elmult szazadokban - lokalisan — megtalalhatd volt. A magyar tehetség-
gondozas torténetét tobbek kozott Komjathy Istvan (Komjathy 2004) kutatta,
dolgozta fel, a témakor bemutatasa az 6 eredményeinek felhasznalasaval torténik.

A tehetséggondozas torténetiségének rovid attekintése soran nem hagyhato
ki a reformatus kollégiumok szerepe, hiszen a szegényebb sorst tanulok felkaro-
lasaban, a képességeik fejlesztésében mar a XVIII. szazadtol kezdve kiemelkedd
tevékenységet folytattak és a tehetséggondozas sajatos metddusat gyakoroltak (pl.
peregrinacio, vitaszellem, kritikus gondolkodas, 6nképzokorok, tudds-tanarok).

A magyar tehetségek felkutatasaban a XX. szazadban harom markans irany
kiilonboztetheté meg: kettd ezek koziil reformatus kollégiumokbdl indult, az
egyik a sarospataki, a masik a hddmezévasarhelyi modell, a harmadik irany pedig
egy kiilfoldi minta adaptacidja. Vizsgaljuk meg az egyes modellek sajatossagait!

1. A sarospataki reformatus kollégiumban 1935-ben indult meg a tehetségek
kivélasztasa, még pedig oly mdédon, hogy a falusi, kalldédé gyermekek szamara
meghirdették a felsobb iskolaztatas lehet6ségét, azonban - helyhidny miatt — az
Osszes arravald gyermek helyett csak bizonyos szamu tanulot vettek fel, kivalaszt-
va a legjobb képességtieket. Vagyis a sarospataki modellt a célszer(i valogatas,
szelekcio jellemzi. Harsanyi Istvan, kollégiumi tanar 1942-ben publikalt errél
Népi tehetségkutatds, néhdany tarsadalmi kérdés cimmel. (Komjathy 2004: 140-142)

2. A hédmezévasarhelyi modell kidolgozasahoz valészintsithet6en Saros-
patak mintdja adott biztatast a reformatus nevel6k szamara. Szathmary Lajos
(Szathmary 1940), hddmezdvasarhelyi gimndziumi tandr irdsa alapjan a kollé-
gium arra a megallapitasra jutott, hogy a falusi gyerekek azért maradnak ki az
iskolabol, mert az 6 észjarasuk, nyelvhasznalatuk idegen az iskolaiétol. A refor-
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matus kollégium ezért ugy dontétt, hogy a magyar, szegényebb sorsu gyerme-
kek szamdra megszervezi a Tanyai Tanulék Otthonat, igy 1939 szeptemberében
ebben a szellemben megindult a tanitas.

Jol lathatd, hogy ebben a modellben nem a kivalasztdson van a hangsuly,
hanem éppen ellenkezéleg, minden gyermek a maga észjarasa szerinti, az egyé-
niségének megfelels fejlesztést, oktatast kapjon. (Komjathy 2004: 144-145)

Komjathy (Komjathy 2004) kutatasai alapjan kijelenthetd, hogy a szaksajto
a sarospataki mintat tartja célravezetdnek, a tapasztalatok beépitése, tovabb-
fejlesztése mellett. A tehetségkutatas, a tehetséggondozas altal nemcsak az
also néposztaly nyerhet, hanem a kozéposztaly is. A kivalasztas lehet6séget ad
miivelt szakemberek képzésére, amely az egész tarsadalom szdmadra kivanatos.

3. A magyar tehetséggondozasnak még egy utja jelen volt a XX. szazadban,
mégpedig a kiilfoldi minta hazai adaptdlasa. A német tehetségkutatas mar a
XIX. szazad végén elindult a pszicholdgia fejlédésének, kutatdsi eredményeinek
koszonhetGen. A 1élektani vizsgalatok alapjan a német kutatdk kijelentették,
hogy megtalaltak a tehetséges gyermekre jellemzé tulajdonsagokat, tovabba azt
is, miként lehet mérni azokat. Az intelligencia-tesztek nagyon gyorsan terjedtek
és nagy népszeriiségnek orvendtek Amerikdban is. F6 problémat az jelentette,
hogy a tesztek valoban csalhatatlanok, megbizhatéak legyenek. Ennek érdeké-
ben a tehetségvizsgakat két részre osztottak: elézetes megfigyelésre és labora-
toriumi vizsgalatra.

Alfred Binet és Théodore Simon intelligenciatesztjét Eltes Matyds révén
ismerhette meg a magyar tudomdnyos élet; 1904-ben forditotta magyarra. Az
intelligenciatesztek magyarra adaptalt valtozatai meghatarozo jelentdségtiek
voltak a tehetségek kivéalasztasaban. A legismertebb probak az emlékezetre, a
figyelemre vonatkoztak, ezen kiviil voltak az dsszefiiggés felismerésére iranyu-
16 tesztek, a megértésre, a hasonldsag-kiillonbozoség felismerésére, a kritikai
képesség mérésére fokuszald vizsgalatok.

A kiilfoldi tehetségkutatas alapjat a pszichologia fejlédése, az egzakt mérések
kidolgozasa jelentette, ennek eredményei jelentek meg késébb a pedagdgidban.
Ebbdl fejlédott ki az dllamilag tdmogatott Orszagos Magyar Falusi Tehetség-
mentés szervezete, 1942 majusaban tartottak az elsé értekezletet. Az angol Lewis
Terman és a francia Alfred Binet és Théodore Simon tesztjeit vették alapul, annak
madszereit kivantak meghonositani Magyarorszagon. A tesztek az alabbi nyolc
vizsgalati teriiletre fokuszalnak:

1. figyelem

2. emlékezet

3. értelem

4. logikai eré
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képzel6 erd
elvonoképesség
kifejez6képesség

8. egyéniség jellemz6i.

N

A magyar pedagégusok azonban nem fogadtak kitoré 6rommel az Orszagos
Magyar Falusi Tehetségmentés elképzeléseit, az alabbi ellenvetéseket fogalmaz-
tak meg a tesztekre vonatkozdan:

o amodszer teljesen idegen a magyar észjarastol;
o atesztek nem tesznek kiilonbséget a gyermek és a serdiil6 kozott;

o tulsagosan az értelmi képességre fokuszalnak a tesztek, nem veszik
figyelembe a spontaneitast;

« tulhosszuak, kimeritdek, igy eredményeik nem biztos, hogy megbizhatdak;

« nem ad egységes képet a gyermekrdl, csak mozaikszerti eredményeket
mutat, igy nem pontosak és hitelesek.

A pedagdgusok nem jobb teszteket, hanem az egész kérdés Gjragondolasat
kérték, a magyar viszonyok figyelembevételével. (Komjathy 2004: 151-154)

Ha visszatekintiink a harom tehetség felkutatdsara iranyulé magyar modell-
re, akkor jol lathatd, hogy a reformatus kollégiumok éltal 1étrehozott minta
alulrdl jovo kezdeményezés alapjan sziiletett, igy értheté modon kozelebb allt
a magyar gondolkoddshoz, a magyar pedagdgusok véleményéhez, a kiilfoldrél
adaptalt minta azonban nehezebben vert gyokeret, mivel nem illeszkedett a
magyar mentalitashoz.

A tudomanypedagogia miivelésének, a tehetséggondozasnak
lehetséges utjai napjainkban

Az alabbiakban néhany példa keriil bemutatasra, amelyek a tudomanype-
dagdgia miivelésének és a tehetséggondozasnak lehetdségeit mutatjak be.

1. Kutaté Gyermekek Tudomdanyos Konferencidja

Zsolnai Jozsef tudomanypedagogiai elméletét a gyakorlatban is kiprobalta,
azaz 1997-ben a zalabéri altalanos iskolaban akcidkutatas keretében vizsgalta
meg, hogy lehetséges-e a tudomanypedagdgia muvelése gyermekek szamara. A
tehetségkutatasnak, a képességfejlesztésnek azt az ttjat vallotta, amely szerint
barki szamara (szinte) barmely életkorban lehetséges a kutatds, az egyéni fejlodés.
Szandékosan nem valogatott gyermekek kozott és nem tgynevezett elitiskoldban
gondolkodott. Programjanak célja annak megmutatasa, hogy a képességfejlesz-
tés mindenki szdmadra lehet6ség, tanarnak, tanulénak egyarant.
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Az akcidkutatas helyszine egy teljesen atlagos telepiilés, a févarostdl tavoli
Zalabér lett, hogy amennyiben ott miikddik a program, akkor akar orszagos
szinten is eredményes lehet. Az akcidkutatds kezdetén Zsolnai a témavezetést
vallalé pedagdgusok szamara feltételként szabta meg a tudomanyos életben valo
eligazodast, a legfrissebb tudomanyos eredményekben, a tankonyv és tanterv-
elméletben, konyvtarhasznalatban, a szovegértelmezésben valo tajékozottsagot,
tovabba eldirta, hogy alapos kutatasmddszertani ismeretekre kell szert tennitik,
miel6tt a kisdiakokat és a serdiiléket a tudomany vildgaba bevezetnék. A pedago-
gusok 6nkéntesen vallalkozhattak témavezetésre a kisiskolasok korében, ehhez
azonban el6tte Zsolnai Jozsef tudomanytani, kutatasmodszertani kurzusain kellett
részt venniiik. (Kezdetben 6t-hat pedagdgus jelentkezett a tehetséggondozasra.)

A kutatni kivané tanuldk a témavezetdjiik tamogatasaval megkezdték a
munkat. Tobb honapos munka utan elkésziiltek els6 alkotasnak tekinthet6
szellemi termékek, vagyis letisztaztak, megszovegezték kutatasi eredményeiket.

Az 1998-as esztend6 fordulatot jelentett, hiszen Zalabéren a kutat6 diakok
munkainak szinvonala bebizonyitotta, hogy mar 9 és 14 év kozotti életkorban
is lehetséges a kutatasra nevelés, nemcsak az egyetemeken. 10-12 f6 tanul6
munkdja igazolta a tudomanyos alkotasra nevelés eredményességét abban az
esetben, ha a témavezet pedagogusok kutatasmodszertani, tudomanyelméleti
ismeretekkel rendelkeznek.

A kovetkez6 évben a kornyezd iskolakbol hasonldan széles érdeklddési kort,
versenyekhez szokott didkok mérték 6ssze a tudasukat a zalabéri didkokkal. A
versenyszer( szereplés igazolta, hogy magabiztosabbak, a vizsgalt kérdéskort
alaposabban koriiljartak a zalabéri diakok. Zsolnai Jozsef elképzelése tehat igazo-
last nyert, 6t év kutatomunka utan nyilvanvalé lett, hogy a kutatds nem megter-
hel6 a gyermekek szamara, ezért népszertsiteni kezdte a tudomanyos diakkori
munkat. 2003-ban az Oktatdsi Minisztérium az Oktatasi Kozlonyben kozzétette
a komplex tanulmanyi verseny kategdriaban Kutaté Gyermekek Tudoményos
Konferencidja (KGyTK) elnevezéssel.

2004-t6l mar 6t régioban folyik a munka: a Tiszantdli Régidban, a Duna-
Tisza Koze Régioban, a Budapest és Kornyéke Régidban, a Dél-Dunantuli
Régioban és a Nyugat-Dunantuli Régioban. A felsorolt régiok koordindljak a
tudomanyos diakkori munkat. A regionalis versenyeken altalaban a veszprémi
Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Intézetének munkatarsai a zstiri elnokok,
valamint kiilsé6 mindsitett kutatok és doktoranduszok voltak/vannak a zstri-
ben. Az orszagos dontét Budapesten rendezték/rendezik meg minden évben.
Az el6adasok targyanak kategériai: mikrokutatas, kutatasmddszertan, isme-
retterjesztés. Miiveltségteriiletek: életvitel és gyakorlati ismeretek, mtivészetek,
informatika, testnevelés és sport, anyanyelv és irodalom, Foldiink és kornyeze-
tiink, ember és természet, ember és tarsadalom.
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A KGyTK két részbol all:

o egyrészt a tudomanyos diakkori munkara vallalkozo6 tanuldk 6nként
vallaljak, hogy tanari és/vagy sziil6i segitséggel 15-30 oldalas didkkori
dolgozatot irnak;

o masrészt a szobeli megmérettetés soran szabad el6adasban bemutatjak
a tanulok vizsgalatuk eredményeit a regionalis és tovabbjutds esetén az
orszagos fordulokon.

Napjainkban madr az egész orszagot lefedi ez a tehetségkutat6 verseny, igy
elmondhato, hogy Magyarorszag kutatdi utanpétlas-nevelési rendszere Zsol-
nai Jozsef elvei alapjan kialakult. Kivanatos volna, ha a repetitiv szamonkérést
felvaltana az alkotdsra, az 6nallé gondolkodasra késztetés az dltalanos iskolak-
ban is. A kutatasban résztvevé tanulok kritikusabban latjak a csak leckét ismé-
teld, kikérdezésen alapul¢ iskolai vildgot, tovabba jelentds fejlddés tapasztal-
hat6 a gyermekeknél az 6nmiivelés, onbecsiilés, fegyelem és kitartds tertiletén.
(Bognarné Kocsis 2014a, 2014b)

2. Eurdpai Tehetségkozpont

A kézpont a Magyar Tehetségsegité Szervezetek Szovetsége keretében miiko-
dik, igy nem 6nallé intézmény. Alapvetden harom f6 feladatarol beszélhetiink:

a) kilfoldi kapcsolattartas, a magyar példa bemutatasa mds nemzetek
szamara, szakértdi csoportok szervezése, a kiilfoldi fiatalok segitése a
magyarokkal valé informacidcseréhez;

b) akilfoldi példak bemutatasa hazankban, online anyag hozzaférhetévé
tétele és kiadvany bemutatasa, mely a Budapesti Eurépa Tehetségkoz-
pont munkajat, feladatait, céljait foglalja 6ssze, konferenciak szervezése;

c) angol nyelvii honlap létrehozasa, eurdpai tehetségtérkép felrajzolasa, adat-
bazis-bovités, sajtotajékoztatd megszervezése. (http://talentcenterbudapest.
eu/hu)

3. Tehetséghidak Program

A program a koznevelési intézmények didkjait, tehetségfejlesztd programja-
it, civil szervezetek tehetségsegitd aktivitasat, azaz magyar tehetséges fiatalokat
tamogat EU-s forrasok felhasznalasaval.

A Tehetséghidak Program I. szakaszanak néhany célkittizése (2014-ig):

a) ahatrdnyos helyzet(i valamint sajatos nevelési igényt tehetségek szamara
specialis programok kidolgozasa;

b) évkozi és nydri gazdagitd programok révén kiemelkedGen tehetséges
fiatalok tamogatasa;
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<)
d)

e)
f)

g

tehetséges fiatalok kortarscsoportjainak timogatasa;

a Tehetségpontoknal tanuld tehetséges fiatalok, a fiatalok sziilei és peda-
gogusai kapcsolatrendszerének fejlesztése;

tehetséggondozok és mentorok képzése;

a tehetségsegitéssel kapcsolatos jo gyakorlatok terjesztése, a tapasztala-
tok atadasanak biztositasa a magyarorszagi Tehetségpontok szamara;

a nemzeti tehetségéletpalya-nyilvéntart6 és- kovetd rendszer (TENY-
KOR) kialakitésa stb.

2014 8sz¢tdl a Tehetséghidak Program II. szakaszanak néhany f6bb célki-

tlizése:

a)

b)

d)

kiemelkedGen tehetséges fiatalok szamara egyéni személyiségtamoga-
tas és palyaorientacios tandcsadas megszervezése, képzés, versenyzés,
tapasztalatszerzés tamogatasa az Eurdpai Unidban;

tehetséges fiatalok és a munkaerépiac kapcsolatanak tdimogatasa mentor-
program segitségével (Tehetség Piactér);

informatikai esélynével6 és hatranykompenzal lehetdségek kifejlesz-
tése és beépitése a tehetséggondozas folyamataiba;

kommunikaciés offenziva a magyar tarsadalom tehetségbarat szem-
léletmoddjanak erdsitése érdekében stb. (http://tehetseghidak.hu/
tehetseghidak-program)

4. Arany Janos Tehetséggondoz6 Program (AJTP)

Az Arany Janos nevével fémjelzett program olyan 8. osztalyos altalanos
iskolds tanuldk szamara érhet6 el, akik:

a)
b)
<)

d)

5000 f6 alatti telepiilésen laknak;
szocialisan hatranyos helyzettiek;

csaladi, anyagi okbdl vagy ezektdl fiiggetlen okok miatt gimnaziumi
tovabbtanuldsa nem megoldhato;

akikrél tanaraik igy gondoljak, jobb eredményeket érhetnek el, sikeresen
teljesithetik egy neves gimnazium elvarasait és fels6foku tanulményokat
is folytatni szeretnének.

A program elsé éve a felzarkdzas évének is tekinthetd, hiszen 6t évfolyamos
képzésrdl van szo6. Ebben az évben emelt 6raszamu idegen nyelv és informa-
tika draja van a didkoknak, tehetségsegité pedagdgusokkal és szakemberekkel
dolgoznak egyiitt, Onismereti, személyiségfejleszté foglalkozasokon vesznek
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részt, lehetdségiik nyilik téritésmentesen nyelvvizsgat, ECDL vizsgat tenni, havi
5000 Ft-os tanulmanyi 0sztondijat kapnak. Az iskolak az AJTP-ban résztvevo
gyerekek utan kétszeres tanuldi normativat kapnak. (Bognarné Kocsis 2014a)

Osszegzés

A tudomanypedagégiai gondolkodasmodd és a tehetség vizsgalatanal
Csikszentmihalyi Mihdly (Csikszentmihalyi 1997) és Zsolnai Jozsef (Zsolnai
1995) kijelentése szolgalt alapnak, azaz hogy minden gyermek tehetséges vala-
miben, akkor is, ha senki nem veszi észre. A pedagdgusok feladata a képesség-
tejlesztés, a gyerekek minél gazdagabb, sokrétiibb tevékenységgel valé megis-
mertetése, hiszen igy lehet6ség adddik a rendkiviili képesség felfedezésére,
majd fejlesztésére.

Zsolnai Jozsef elméleti és gyakorlati eredményei megerdsitik, hogy mar az
altalanos iskolaban és nemcsak kozépiskolaban, illetve az egyetemen lehetsé-
ges a kutatassal, az alkoté6 munkdval szakszertien foglalkozni. Természetesen a
tanulok szamadra nagy kihivast jelent ez a feladat, de az er6t probalo, értelmes
feladatokat szivesen végzik a (tehetséges) gyerekek.

A didkok a célszerti feladvanyok, kutatéi munka soran megtapasztaljak,
megtanuljdk az 6nmiivel6dés, az egyéni tanulds lehetGségeit és sokat fejlédnek
a fegyelmezett munka és a kitartas teriiletén is. A kutatasban résztvevé tanulok
tudasat nemcsak a tananyag elsajatitasa, majd visszamondasa gyarapitja, hanem
az ismeretkorok alaposabb feldolgozasa, tovabbi Osszefiiggések felfedezése,
szobeli bemutatasa eredményeiknek.

A képesség- és tehetségfejlesztés soran figyelni kell a kovetkezd szempontokra:

a) aképesség- és tehetségfejlesztést mar az iskoldba keriilés idején el kell
kezdeni;

b) mindenkiszdmara azonos esélyt kell adni aképesség- és tehetségfejlesztésre;

c) nem szabad szakositani a tanuldkat ideje koran, kis biolégusnak, kis
matematikusnak stb., hiszen ez egyoldalt személyiség kialakuldsahoz
vezethet. (Zsolnai, 1995)

A képességek fejlesztésének tervezésekor tigyelni kell a kialakitasra varé
képességek pontos leirasara, meghatarozasara, a szisztematizalasukra, tovabba
arra, hogy milyen taneszkozokkel, feladatsorokkal érhetd el a fejlesztés.

Zsolnai Jozsef (Zsolnai 2005) tobb évtizeden keresztiil foglalkozott a tudo-
manypedagdgiaval és a tehetséges emberek felkutatasaval a kisgyermek kortol a
felnéttekig. A tehetségkutatast nemcsak elméleti szinten, hanem a gyakorlatban
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is nyomon kévette. A magyarorszagi tehetségkutatast nemzetpedagogiai tigynek
tekintette, ami azt jelenti, hogy nemcsak a tarsadalmi elit szintjén, hanem a
szegényebb rétegek kozott is kereste a tehetségeket. Az 6 értelmezése szerint a
tehetség és az alkotas szorosan dsszefiigg egymassal.

Napjaink tehetséggondozoé programjai szines és gazdag kinalattal birnak.
Minden gyermek megtalalhatja a maga szdmadra legmegfelel6bb kiirast.
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Judit BOGNARNE KOCIS

ISTRAZIVANJE ASPEKATA PEDAGOSKO-NAUCNOG
RAZMISLJANJA I ASPEKATA NEGOVANJA I PODRZAVANJA
TALENTOVANIH

Cilj rada je da se istrazi povezanosti koja postoji izmedu razmisljanja pedagoske
nauke i one perspektive, onog shvatanja koji su karakteristi¢ni za pronalazak i
negovanja talentovanih ucenika. Autor predstavlja razlicite interpretacije pojma
obdarenosti i talenta, daje pregled mogucnosti bavljenja pedagoskom naukom
i 0 mogudim, aktuelnim putevima negovanja talentovanih. Studija, pored toga,
skrece paznju i na to da za pedagoge razvoj kompetencija i negovanje talentovanih
treba da predstavlja prioritetan zadatak, i da aktivno ucestvovanje u programima
negovanja talentovanih, kao i razumni zadaci, u kojima se oprobava snaga, pomazu
razvijanje de¢jih kvaliteta

Kljucne reci: talenat, obdarenost, nau¢na pedagogija, negovanje talenata, razvijanje
kompetencija

Judit BOGNARNE KOCSIS

THE EXPLORATION OF SCIENTIFIC-PEDAGOGICAL
THINKING AND THE ASPECTS OF TALENT DEVELOPMENT

The goal of this study is to examine the views, concepts, and relationships between
scientific-pedagogical thinking and talent search or talent development. The
author introduces the different interpretations of ability and talent, and presents
an overview of the possibilities in cultivating scientific-pedagogy and different
ways of implementing talent development. Among other things, the paper points
out that skill development and talent development should be a high priority task
for teachers, as well as that active participation, meaningful and challenging tasks
in talent development programs support the development of children’s abilities.

Keywords: talent, ability, scientific-pedagogy, talent management, talent development
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