TANULMANYOK, 2016/2. Bélcsészettudoményi Kar, Ujvidék
STUDIJE, 2016/2. Filozofski fakultet, Novi Sad
STUDIES, 2016/2. Faculty of Philosophy, Novi Sad

UDC: 398.21:82-34:37.03 ORIGINAL SCIENTIFIC PAPER
A kézirat leadasdnak id6pontja: 2016. oktober 19.
Az elfogadas idSpontja: 2016. november 25.

TORTELI TELEK MARTA

Jovan Jovanovi¢ Zmaj Altaldnos Iskola
Magyarkanizsa
ttmarta76@gmail.com

A MESE MINT OSREGI EPIKAI NARRACIO

A mese a vilag megtapasztalasanak sajatos emberi modja. A dolgozat a folklorisz-
tika és a strukturalista irodalomelmélet, valamint a pszichoanalitikus eszkoztaraval
lattatja, vizsgalja a mesét. A mesében a tér- és id6tényez6 rendre fiktiv, azaz a mesei
szinterek és a mesei idészamitas teljességgel absztrahalt. Hosei kétpolusu tipushie-
rarchidba rendezddve vivjak meg mindig pozitiv végkifejlet(i kiizdelmeiket. Mivel a
mesérdl lehetetlen altalanossagban beszélni, igy mint mifaj az alcsoportjai szerint
vizsgalhat6. Ugyanakkor a tanulmdény ramutat, hogy a mesékben megnyilvanul az
adott nemzet torténelme, értékrendje, életmodja, érzelem- és gondolatvilaga; tébbek
kozott ez teszi 6ket pdtolhatatlannd a szocializacié sordn, azaz kulturélis kozveti-
t6kké valnak. A szerzé ravildgit, hogy a népi bolcsességet érdekfeszité fabulakban,
letisztult kompozicié dltal, érthetd, vilagos képekben kifejezé6 mese nem mas, mint
a gyermek szemével nézett valdsag, ezért a biichleri harom mesekorszaknak megfe-
lel6 mese kivalasztasa sokszinii lehet6séget kindl a teljes személyiség fejlesztésére;
holisztikus eszkozként segiti a pedagogiai munkat.

Kulcsszavak: mese, folklorisztika, strukturalista irodalomelmélet, pedagogia

Az utébbi idében a mese a kutatdsok homlokterébe keriil. A mesékkel lehe-
téséget teremthetiink az érzelmi intelligencia fejlesztésére, mely a 21. szazadban
fundamentilis jelentségii. Emellett azonban érdemes vizsgalni a mesék kulturalis
aurajat, az irodalomban betoltott szerepét, a miifajok és almiifajok sajatossagait,
stilisztikumat, nyelvi specifikumait, s mindezek hatasat a mesét befogadora. Az
irodalmi élmény létrejotte a mese kulturalis kozvetitéként valé alkalmazasat is
lehetévé teszi. Az ilyen szempontu vizsgalddas pedig mar a mese oktatasban
betoltott szerepéig és a szovegértd olvasas problematikajaig visz el benniinket.

Eloljaréban - a mese fogalmat megkozelitve - magat a szoveget is sziikséges
definidlnunk: A szoveg nyelvi jelek koriilhatarolt sora, nyelvileg megformalt,
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hallas (szébeliség) vagy latas (irasbeliség) utjan felfoghaté mondanival6t hordo-
z6 nyelvi egysége. Jellemzdje a teljesség, a zartsag és a strukturaltsag. J6 esetben
valamely érdeklédést kelté bevezetéssel, feliitéssel indul, és fesziiltséget oldd befe-
jezéssel zarul. A kezdet és a vég — mint két széls6 pdlus — fogja dssze a kozlést,
a témat kifejtd osszefiiggd gondolatsort, amelynek alapkovetelménye a tajékoz-
tatds, a hallgaté, az olvasé befolyédsoldsa (BALKOVITZNE CYNOLTER 2002).
A szoveg fogalman beliil a mese mint mifaj ésrégi epikai narracio, az
epikai miinem olykor verses, de jobbara prézaban irt tartozéka. Definidlhatat-
lansagara raer6sit az is, hogy rendkiviil valtozatos epikum. Jellemzdje, hogy:

1. tiikrozi az emberiség kultartorténeti gondolkodasmadjat, vilagszemlé-
letét;

2. aracionalis megismerés hatdrain tul a transzcendensrdl is képes tanitast
nyujtani;
3. tarsadalomtorténeti allapotok leirdsait nyujtja;

4. pszichoanalitikai/szemantikai vizsgalatok allandé korpusza;

5. vallas- és mitoldgiatorténeti szempontu vizsgalddasait egyarant repre-
zentalja;

6. tartalmi/formai alakzatait kezdetben nem az irasbeliség, hanem a szaj-
hagyomany éapolta;

7. lételméleti kérdései filozofiai indittatasiak, sajatos esztétikuma iroda-
lommiivészetet teremt, moralis rendezettsége pszicholdogiak és pedago-
gidk bazisa (ERDELYI 2013).

A mesék a vilag megtapasztalasanak sajatos emberi modjai. Mindsit6-érté-
keld, meghatarozd-besorold kategériakkal és a hozzdjuk kapcsolodo értékelé-
sekkel, érzelmi-indulati jellemzdkkel, viselkedési késztetésekkel operalnak. Az
egyén viselkedési rendszereit, célratord vagy védekezési stratégiait, valamint
onképét, szocidlis képét, lelkiismeretét alakitjak. A mese — nyelvi szovegként —
nem leképezi a vilagot, hanem reprezentaciok osszetett rendszerében modellalja
(TOLCSVAI NAGY 2001). A lattatott vilag pedig tiikrozi az emberi viszonyok
bonyolult rendszerét, szovevényes voltat. Tiikrot tart elénk, s ezaltal onismeretre
és a vilag megismerésére teremt lehetdséget.

Propp két strukturalis modellt dolgozott ki: az egyiket (a cselekvések iddbe-
li sorrendjét) alaposabban, a masikat (a szereplék rendszerét) kevésbé. Innen
Propp kétféle varazsmese-meghatdrozasa. A vardzsmesét egyrészt olyan torté-
netként értelmezi, melyben a funkciok kiilonb6z6 formakban, meghatarozott
sorrendben valtakoznak, illetve olyan meséknek latja, melyek a hétszereplds
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képlet szerint épiilnek fel (PROPP 2005). A mesei funkciok a meseszovegekben
felismerhet6 modon vannak jelen. Példaul A tulipdnnd valtozott kirdlyfi cimi
mesében végigkovethetjitk a f6hds eltavozasat otthonabol, hogy ratalaljon a
vildg legszebb lanyara. Utja soran segitdtarsakat kap, majd pedig probékat kell
kiallnia, hogy végiil elnyerje az ahitott kiralylanyt. Ekozben a funkciok logikus
sorrendben kévetik egymast, kiteljesitve a narrativumvazat.

Propp és mas kutatok (mint pl. Greimas és Brémond) a mesét olyan egyszerti
torténetnek tartjak, amely negativ kezdetbdl és altalaban pozitiv zarasbol all. E
két végpontot nehéz kiizdelmek sora koti 6ssze. Propp tgy talalta, hogy a mese
lényege nem a torténet, hanem a szerepldk, akik a mese cselekményének logikaja
alapjan tlinnek fel. A kozponti alak életatjat azért kisérik kalandok, mert sorsa
mindig 6sszefonddik a jo és a rossz, a karokozd és a segit6 elemekkel, tarsakkal
és ellenségekkel. A proppi szereprepertoarban a hés mellett tobb kozremiiko-
d6 mesealak vehet részt a torténet kifejtésében, a cselekvés eldremozditasaban.
Felfogasaban a mesék 1ényege a fesziiltség, amelyet a kiindulé allapot hordoz, s
amelynek feloldasara irdnyul a hés cselekvése. A kiindul6 allapotban val6jaban
hidnyok, ellentmondasok, kérdések, csalasok, hiszékenység, hitszegés, atverés
stb. 4ll, a célallapotban pedig a hiany felszamoldsa, a hitszegé legy6zése, a révbe
érés, hazatérés, kiteljesedés (uo.). Igy a mesék tanulségos torténetek tanuldink-
nak, életvezetési taniacsadodként is értelmezhetdk.

A meseértelmezés terén egy sajatos dichotomiara figyelhetiink fel, a tiindér-
mese két igencsak eltéré megkozelitésére. A szakirodalmi komparacié sikjan
Vlagyimir Jakovlevics Propp és Bruno Bettelheim allithaté szembe. Mig egyi-
kiik a folklorisztika és a strukturalista irodalomtedria szemsz6gébdl vizsgalodik,
masikuk a pszichoanalitikus eszkoztaraval szovi és lattatja az altala inkabb tiindér-
mesének nevezett miifaj értékmintazatat. Az dltala nyujtott ismereteknek mégis
nagy hasznét veszi a pedagdgiai gyakorlat (ERDELYI 2013). A két megkozelitést
akar objektiv és szubjektiv mércének is tekinthetjiik, mely kiegésziti egymast,
és teljesebb képet nyujt errdl az oly kedvelt, régota létezd, ma is é16 miifajrol.

Propp strukturalista, formalista tudés. Mesemorfol6gidjaban nem annyira
a varazsmese definialasaval foglalkozik, hanem azon mesei elemekkel és krité-
riumokkal, amelyek nyomon kévethet6k egyfel6l a néprajz, azaz a szébeliség
tradiciéjaban, masfel6l az irodalmi miivek kanonizaciés folyamatéban. A 1étmaéd
Osszevetései, parhuzamai eltéré paradigmakat vetitenek a mese hallgatdja és/vagy
a mese olvasdja szamara, ugyanakkor a mesetanitas mddszertana szamara is.

A mese a csoda vilaga, amelyben elmosddnak az emberi tudas (redlis és
transzcendentdlis) hatarai. A meseélményben a gyermek ugyan tudja, hogy ami
a mesetorténetben van, az irrealis, mégsem kételkedik, vagyis az igaz — nem
igaz kategoridjat rovid idére felfiiggeszti (TANCZ 2009). Lovasz Andrea ravi-
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lagit, hogy a mesevilag létrehozasa szovegalkotas utjan torténik, ami racionalis
tevékenység, am az altala 1étrejové mesevilag irracionalis, transzcendentalis, és
a racionalitason tuli mivolta miatt nem megragadhato, csak elfogadhatd, akar
létezdnek is kijelolhetd, ezért az ontoldgiai értelemben eleve adott kell, hogy
legyen. Meglatasa szerint létezik egy olyan vilag, amelyik tilmutat mindennapi
realitaisunkon. Ebb6l adéddan a szerz6 a mesevildgot egy, az ember (a mesélé
ember) altal teremtett masik (szubjektiv) valésagnak tételezi, amit azzal a tudo-
manyosan elfogadott érvvel is alatimaszt, hogy az lehetséges vilagként egyéb-
ként is igaznak, valésnak tiinik (LOVASZ 2003).

Eppen a miifaj osszetettségét bizonyitja, hogy olyan epikai miialkotasrol
van sz6, amelyben fantasztikus (csodas), illetve valdszertitlen/hihetetlen elemek
jellemzden el6fordulnak, hiszen a tér- és idétényezd is rendre fiktiv, azaz a mesei
szinterek és a mesei id6szamitas teljességgel absztrahalt. A valds vilag elemei pedig
gyakorta a realis élet ugyancsak elvont tipusaiban lathatéak (pl. juhaszlegények,
szegény emberek, obsitosok, kiralyok, kirdlyndk stb.). A fantasztikum jegyében
megsziiletett jelenségeknek és figuraknak — az antropomorfizacionak koszon-
hetben a beszél6 allatoknak, névényeknek, ugyanakkor a tovabbi fantaziasziilte
lényeknek végs6 soron szintén koziik lesz a valdsaghoz, mégpedig a redlis élet-
re vonatkozd erkélcsi tizeneteik 4ltal (ERDELYI 2013). Ugyanis a novények és
allatok cselekedetei, életmozzanatai, a mindebbdl ered6 kovetkeztetések nagyon
is az emberre, etikus magatartdsara vonatkoznak, utalnak.

Honti Janos olvasataban a hagyomanyok vilaga mas, mint a logika vilaga:
A logika vilagaban az egység a masik egységet kizarja, két dolog vagy azonos
egymassal, vagy nem. A hagyomanyok vildga egyetlen nagy egység, amelyben
minden Osszetalalkozik, minden 6sszefolyik, amibdl 6sszetevédik (HONTI 1962).
A nép, akozosség Osi tapasztalatanak elegye, olvasztd tégelye a mesevilag, a mese.

Szerdahelyi Istvan kifejti, hogy a mese olyan fantasztikus torténet, amely
altalaban id6ben és térben meghatarozatlan koriilmények kozott jatszodik.
Hései elvont tipusok és csodalények, akik kétpolusu tipushierarchidba rende-
z6dve vivjdk meg mindig pozitiv végkifejleti kiizdelmeiket (ERDELYI 2013).
Komaromi Gabriella azonban berzenkedik az altalanossagban megfogalmazott
mesei meghatarozasok ellen, ugyanis a kutatasok eredményeibdl és a definiciok
tarkasagabol kideriil, hogy szinte lehetetlen altalanossagban beszélni a népme-
sérél. Ugy vélekedik, hogy mindenképp kozelebb jutunk a meghatdrozashoz, ha
a mesét mint miifajt az alcsoportjai szerint vizsgéljuk (KOMAROMI 2001). Igy
megragadhatok azok miifaji jellegzetességei, egyedi vonasai, megkiilonboztetd
jegyei; szemiinkbe tlinik sokszintiségiik.

Antti Arne finn kutaté egy mesekatalogus dsszedllitasara vallalkozott. Az
Aarne-féle jegyzék segitségével lehet6vé valt a mesék kodoldsa. Az dltala megal-
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lapitott f6 osztalyok a kovetkezdk: 1. allatmesék; 2. tulajdonképpeni mesék és
3. anekdotdk (PROPP 2005).

Eredete szerint nép- és miimesét, prozddiai szempontbdl vers és proza forma-
ban megjelend mesét kiilonboztetiink meg. Terjedelem szempontjabol mesérdl,
meseregényrol és mesejatékrol beszélhetiink. A népmesék tipusai:

1. A valddi és mitikus mese. Valfajai: a) hiedelemmese, b) hésmese, c)
tindérmese (magikus vagy varazsmese).

2. Areadlis vagy tréfas mese. Valfajai: a) dllatmese, b) formulamese (Vélfa-
jai: csalimese, felelgetés mese, lancmese, halmoz6 mese, hangutanzé
mese.), ¢) hazugsagmese (bolondmese), d) Matyas-mese, e) novella-
mese, ) ostoba 6rdog meséje (BALKOVITZNE CYNOLTER 2002).
A mesetipusok sokszinlségét, gazdag tarhazat meg kell ismertetniink
tanuloinkkal. A Vajdasagban jelenleg érvényben 1évé magyar anyanyel-
vi olvasékonyvekben - az alsé osztalyokat tekintve -, valamint a hazi
olvasmanyokban a nép- és miimesék egyarant jelen vannak, viszont a
verses mesék szdma a prozai formdban irodott mesék mellett eltorpil.

A mesék a legelfogadottabb felosztas szerint csodas tartalmu, novellaszert és
allatmesékre oszthatok. Elsd pillantasra ugy tiinik, hogy ez a felosztas helytallo.
Am 6nkénteleniil felvetédik a kérdés, vajon az éllatmesék nem tartalmaznak-e
csodas elemeket, mégpedig gyakran igen nagy mértékben. Ugyanakkor az is a
vizsgélat targyat képezhetné, hogy a csodas mesékben nem jatszanak-e szerepet
az allatok. Nem tdl pontatlan ez a felosztas? (PROPP 2005).

A vardzsmesék felépitésének allandosaga tette, hogy Propp megfogalmazza
hipotetikus meghatarozasat. E szerint varazsmesének nevezi azt a torténetet,
amelyben a mesei funkcidk kiilonb6z6 formakban, de szigortian megszabott
sorrendben kovetik egymadst; minden mesében hidnyzik koziilitk néhany, masok
viszont ismétlédhetnek. Varazsmesék alatt olyan meséket ért, amelyek a hétsze-
replds képlet alapjan épiilnek fel (uo.).

Az elmondottak alapjan megallapithatjuk, hogy a népmese miifaji és tartalmi
értelemben egyarant kiilonds és Osszetett jelenség. Sokféle aspektusbol vizsgal-
hat6: mifaja szerint; aszerint, hogy kikhez, melyik nemhez és melyik korosz-
talyhoz szol, és persze jelentésszintjei szerint (szexualis, mélylélektani, csaladi,
tarsadalmi, természeti, kozmikus szintek). Vannak koztiik olyanok, amelyek
id6tlenek és egyetemesek, de vannak id6leges, helyi érvénytiek (helyi természeti
kortilmények, a civilizacio foka, a szocialis berendezés formai, helyi szokasok)
is (TANCZ 2009).

A mese képi vilaga és valdsagabrazolasa teljes mértékben megfelel a gyer-
meki gondolkodasmoédnak, igy nem mads, mint a gyermek szemével nézett vilag
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(KADAR 2013). A mesevildg és a gyermeki vilagkép hasonlit egymdsra. Vagyis
a mese kedvelésének gyermeklélektani okai vannak. A mesét a gyermek azért
kedveli és érti, mert a mesei elemek és fordulatok megfeleli azoknak a gondolati,
indulati, szemléleti vonasoknak, melyek a lelki fejlédés korai szakaszaira jellem-
z6ek (MEREI-V. BINET 2003). Enyhitik a gyerek metafizikai nyugtalansagit;
megfoghatdbba teszik szamara a vilagot, miikodésének alapelveit, mozgatérugoit.

A mese vilaga magikus, nem racionalis. Olyan, mint a kisgyermeké és a
tudattalané. Csodak torténnek benne, a targyaknak, allatoknak tudatuk és lelkiik
van, barmi, még a haldl is visszafordithato, s6t, €6 és élettelen kozott eleve sem
éles a hatar. Minden vilagos, egyértelmt, nincsenek arnyalatok, fokozatok, kétér-
telmiiségek. A belsé tulajdonsdgok ugyanolyan szélséségesek, mint a kiilsék. A
mese kozege ezért ilyen otthonos, szinte magatdl értetédé a magikus gondol-
kodas szintjén all6 gyermek szdmara, annak ellenére, hogy a mai gyermek élete
alig valamiben emlékeztet a meseh6sok életkoriilményeire (FISCHER 2009).

A mese egyidds az emberiséggel. A mesékben nyilvanulnak meg az egyes
torténelmi korszakok jellemz6i, az adott nemzet torténelme, értékrendje, élet-
modja, érzelem- és gondolatvilaga, tobbek kozott ez teszi potolhatatlanna a
meséket a szocializaci6 soran. A mondoka, a vers és a mese az emberiség torté-
netében mindig a nevelésnek, az adott nemzet és a szlikebb tdrsadalmi csoport
kultarajanak, értékrendjének lényeges, s6t, az irasbeliség kialakuldsa el6tt szinte
kizarolagos kozvetitdi voltak (NYITRAI 2009). Manapsag a megvaltozott élet-
kortilményekbdl adéddan - példaul a telekommunikacié eszkozeinek megje-
lenése kovetkeztében — héttérbe szorul a nevelés ezen formaja, annak ellenére,
hogy az értékek atmentésének, atadasanak lényeges eszkoze. Az tjabb nemzedék
szamara felbecsiilhetetlen jelentéségiti kincsek tarhaza.

Az als6 tagozatos anyanyelvi nevelés alapkoncepcidja az integralt anyanyelvi
nevelés, melynek lényege, hogy a nyelv hasznalati modjai (a beszéd, a beszéd meg-
értése, az irds és az olvasas) nem kiiloniilnek el a tanitdsi folyamatban. Az anya-
nyelv oktatasanak célja a nyelvi képességek sokoldalu fejlesztése. Ennek gyakorlati
megvalosuldsa azonban megkoveteli az anyanyelvi tanérakon valamelyik rész-
teriilet elétérbe helyezését (BALKOVITZNE CYNOLTER 2002). [gy példaul a
mesefeldolgozas soran is a beszéd-, az irasgyakorlat, a szovegértés fejlesztése,
a nyelvtani, nyelvhelyességi ismeretek elsajatitasa stb. valhat f6 célkitlizéssé.

A népmesék sokszint lehet6séget kinalnak a pedagodgiai gyakorlatban a teljes
személyiség fejlesztésére. Holisztikus eszkozként segitik a pedagdgiai munkat.
Olyan tudast kozvetitenek, amely nemcsak az élet mindségét, de a kulturaba valé
belenevel6dést, az identitast és a szocializaciot is erdsen meghatarozza. Nyelvi
kédrendszereik kommunikaciés mintakat, viselkedési modelleket 6riznek és
kozvetitenek (TANCZ 2009). Ezen mintdk kovetése a kiillonbo6z6 élethelyze-
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tekben elengedhetetlen. Fogddzot jelentenek a gyerekeknek, eligazitjak dket a
lelki élet utvesztSiben.

A mesék roppant nevelGerdvel birnak. A sz6 legnemesebb értelmében didak-
tikusak; egyszertiségre, 6nzetlenségre, illenddségre nevelnek (tanitanak); leleple-
zik a blint, az évszazadokon 4t felgytilemlett népi bolcsességet fejezik ki. A mesék
tanulsaga nem tolakodd, nem természetellenes; gondolatisagukat, eszmeiségiiket
érdekfeszit6 fabulaban, letisztult kompozicié altal, érthetd és vilagos képekben
fejezik ki. A cselekmény (a torténet) dramatikus volta és az alakok fest6isége a
képi vilaglatasnak pont megfelel; fejleszti a képzeletet, felébreszti az alkotokész-
séget (érdeklodést). A mese nyelvezete egyszert, de képi kifejezésekben gazdag,
s ezaltal gazdagitja a tanulé nyelvezetét, szokincsét; raébreszti olvasdjat a népi
értékekre és kozeliti a néplélekhez, a nép szellemiségéhez (ROSANDIC 2005).
A mesehallgatas altal (atjan) gazdagitott szokincs pedig a szovegértési kompe-
tencia fejlodését segiti el. A szokincs bosége a szoveg mélyebb megértését teszi
lehetdvé, a szovegértés kiilonboz6 szintjein valik jelentdssé.

»A népmese hatasa funkcionalitasdban rejlik. Bar kozvetlen médon nem
nevelési indittatasu, de a nevelésre gyakorolt hatasa jelent6s. Kulturalis kozve-
tit6ként szorosan kapcsolddik a pedagdgiai, pszichologiai és szocioldgiai kérdé-
sekhez, a neveléstudomanyok globalis értelmezéséhez, igy a pedagogia sem
mondhat le réla” (TANCZ 2009). A népmesék remekiil abrazoljak a valosagot,
és sokféleképpen értelmezhetdek. Nem egyetlen lehetséges megoldast jelolnek
meg, hanem magatartasi és cselekvési mintakat kozvetitenek. A népmesék jo
része értékek hianyarol, elveszett értékek visszaszerzésérdl szol. Ezek 6rokérvé-
nyd, de ma kiilénosen aktualis problémak (PRESSING 2009). Az értékvesztés,
elértéktelenedés, a felszinesség eluralkodasa kozepette; a latszatra épiild, épitd
jeleniinkben évszazadokra kell visszanyulnunk ahhoz, hogy esélyt kapjunk a
megujulasra, a vilag jobba tételére.

A mese pedagdgiai alkalmazasa gyakran az irodalom részeként torténd
tanitdsra korlatozodik. Nyelv- és irodalomelméleti megkozelitéskor a mifa-
ji sajatossagokat tarjak fel; szakmodszertani kérdésként az irdstanitashoz, a
szovegértés, szovegprodukcio tanitasahoz veszik igénybe. Egyes leirdsok szerint
a mesét felhasznaljak az idegennyelv-tanitasban a képzelet verbalis 6sztonz6-
jeként vagy kisiskolas korban a tudomanytorténet tanitasaban, a felfedezések
mint kiizdelmes életutak bemutatasara. Ugyanakkor a meseanyag aranytalan-
sagokat mutat. A helytelen vélasztds miatt gyakran keriilnek a meseanyagba
atirt, megcsonkitott, deformalt, illetdleg magyar nyelvre helytelentl atiiltetett
meseszovegek (TANCZ 2009).

A Vajdasagban jelenleg érvényben 1év6 anyanyelvi olvasokonyvek szemel-
vényanyagaban sok mesét talalunk. Ezek koziil példaként emlithetem a negyedikes
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olvasékonyvnek Az dllatok nyelvén tudé juhdsz cimi meséjét, mely megcsonki-
tott, deformalt mese. Ugyanakkor ennek a mesének — mint a meséknek altaldban
— a férfi és nd parkapcsolatarol is van mondanivaloja. A gyerekek tanulsagot
vonnak le bel6le, magatartdsmintakat vehetnek 4t (HORVATH FUTO 2006). A
mese a kakas kommentarjaval végzddik: ,,- Te is olyan bolond vagy [mondja a
kutyanak], akar a gazdad, aki nem tud egy asszonynak parancsolni. Ladd: énne-
kem husz feleségem van, mégis tudok parancsolni mindegyiknek. Erre a juhasz
felugrott; ugy Osszeszidta feleségét, hogy az tobbet nem kérdezte, honnan tudja
az éllatok nyelvét” (ERDELY 2006). A mese végén a nd egyértelmiien aldrendelt
helyzetbe keriil, mely végérvényességet sugall az olvasé szamara. Ez a negativ
eltolédds a gyermek szdmara sajatos tarsadalomképet kozvetit; a kép bevéss-
dése pedig hosszu tavon valik rombol6va, a helytelen magatartasi minta miatt.

Az esélyegyenldséget, a nemek egyenjogusagat illetéen sziikség van az olva-
sokonyvek szemelvényanyaganak reviziojara, az oktatasi és nevelési célok tjra-
definidlasara. Jelent6s nevelési konfliktust okozhat ugyanis az, ha mas van a
tankonyvben, mint a valdésagban: megkérddjelez6dhet minden mas informacié
hitelessége is, ha a tanul6é a mindennapi életben egészen mast tapasztal, mint
ami a konyvben all (ABRAHAM 2001).

Biichler harom nagy mesekorszakot kiilonit el a gyermek életében: az elsé
négy év a Paprikajancsi kor, az affektiv-motoros iddszak, amikor a gyermeket
sajét életének eseményei foglalkoztatjék. Oriil, amikor rdismer sajét térgyaira a
képeskonyvekben, és folyamatosan megnevezi ezeket. A masodik az igazi mesék
kora, négy-nyolc éves kor kozott. A mese valtozatos, fordulatos cselekménye, a
csodalatos alomvilag, a jellemabrazolasok egyszertisége, az értékelés egyértel-
miisége mind olyan tényezdk, amelyek megfelelnek a gyermek életkori sajatos-
sdgainak. A harmadik a Robinson-mesék kora, amely nyolc-kilenc éves kortol
a kamaszkor kezdetéig tart. Ekkor a mesék iranti érdeklédés csokken, a gyerek
magat nagynak tartja, a mesét pedig gyerekesnek. Erdekl6dése egyszerti szer-
kezet(i, izgalmas cselekményi torténetek felé fordul, szereti a mindennapostol
eltéré eseményeket. A szimultan kettds tudat atalakul: a csodas és a valdsagos
helyett a lehetséges és a valosagos kettdsségévé (KADAR 2013). A sziilének és
a pedagdgusnak a feladata abban rejlik, hogy a gyermek életkori sajatossagai-
nak megfelel6 meséket tarjon fel elétte, s ezaltal személyiségének fejlédését a
legmegfelelébb mddon segitse.

Boldizsar I1diké meglatasa szerint a latszolagos béség ellenére a gyerme-
kek nincsenek eldrasztva szépen illusztralt és ,,igazi” meséket tartalmazé kony-
vekkel. Arra is felhivja a figyelmet, hogy a meséket lejegyzésiik ota tobbszo-
rosen atirtak, zanzasitottak, korosztalyhoz igazitottak, motivumrendszeriiket
megbolygattak, ami miatt elvesztették eredeti funkcidjukat. Erélyesen kidll az
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ilyen garazda csonkitdsokkal szemben. Elmarasztalja egy olyan sorozatnak az
induldsat, amelynek versbe szedett torténetei, a klasszikus mesék feldolgozasai
teljesen értelmetlen megoldasokat kinalnak, és a legvaratlanabb helyen érnek
véget, vélhetGen ott, ahol az el6ére megszabott szoveghatar megkovetelte a leza-
rast. Egyrészt tehat meggyilkoljak a mesét, masrészt pedig mese gyanant valami
egészen mast talalnak az olvasénak (BOLDIZSAR 2004). Az ilyen mese nem
érheti el a kivant hatast; nem biztosithatja a gyermek szamara a mese vilagaban
torténd elmélyiilést, majd az ebbol természetszertileg adodoé (fakado) katarzist,
megkonnyebbiilést.

Bruno Bettelheim hangsulyozza, hogy a mesék jotékony hatdsukat akkor
tudjak leginkdbb kifejteni, ha csonkitatlan, valtozatlan formédban jutnak el a
gyermekhez. A népmesék minden elemének jelentésége van. A javitasok, a
valtoztatdsok sokszor a mese meg nem értett mondanivaldjanak meghamisita-
sahoz vezetnek (FISCHER 2009).

Az atdolgozas egyrészt etikai szempontbol erésen kifogasolhatd, masrészt
pedig, mivel mindig tartalmi és/vagy nyelvi egyszersitést és terjedelmi rovidi-
tést jelent, felvetddik a mesevalasztas tjragondolasanak sziikségessége. Az olva-
sastanitas id6szakaban természetesen fontos az egyes mesék terjedelme: a rovid
mesék johetnek szamitasba. A tapasztalat azt mutatja, hogy béséges a valaszték
arovid mesékbdl is, igy nem szerencsés, de nem is sziikséges a hosszabb mesék
kurtitasaval probéalkozni (NYITRAI 2009). Példaul a vajdasagi magyar anya-
nyelvi olvasékonyvek koziil az elsé osztalyosok szamara irédott tankonyvben
talalhatunk rovidebb népmeséket (A roka és a kacsdk, valamint A réka meg a
rak cimmel), ezen kiviil pedig Lev Tolsztojnak Az oroszldn és az egér cim(i mesé-
jét, amelyeknek a terjedelme az olvasastechnika kezdeti nehézségeivel kiizdé
tanuloknak is biztositja az esztétikai élményt. Viszont a mdasodik osztalyos
olvasokonyvben mar a kezdeti néhany kisebb terjedelmii mese (a Kutya akart
lenni cim(i népmese, Aiszoposznak a Kincs a sz6l6ben, Kolozsvari Grandpierre
Emilnek A pecsenye, valamint Lev Tolsztojnak A két bardt cimii meséje) utan
aranytalanul hosszabb terjedelmtiek kovetkeznek, melyek nincsenek 6sszhang-
ban a tanulok olvasasi képességének fejlettségi szintjével.

Boldizsar Ildiké kiemeli Ludwig Bechstein mesegytijteményét, aki arra tore-
kedett, hogy enyhitse a német mesék sétét, mar-mar horrorisztikus motivumait,
és drnyalja a meseszereplék jellemét. Igy az 6 meséi dertlisebbek, mint a német
mesék altalaban, a mesehésok baratsagosabbak, az egyes részletek humoro-
sabbak, olykor részletesebben kidolgozottak, am ennek ellenére rovidebbek,
éppen megfelelnek a ,,rovid esti mese” kivanalmanak (BOLDIZSAR 2004).
Pontosabban kidolgozott részletekkel, finom humorral, vagyis egy dertisebb
vilaggal talalkozhatunk Bechstein meséiben. Az § meséiben nagyobb szerepet
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kap annak a kornak, helynek a rajza, amelyben ezek a torténések lejatszodnak.
Méltan lettek népszertiek torténetei, mint példaul Az elvardzsolt hercegkisasz-
szony, A kolestolvaj, A beszél6 szamdr, Az icike-picike emberke, A szegény takdcs
szerencséje stb.

Az irodalmi élmény létrejottéhez természetesen sziikség van a mi valamilyen
meértékd megértésére, ugyanakkor nyilvanvalo, hogy az irodalmi élmény mértéke
nem all ardnyban a megértéssel. A megértés direkt segitése az irodalmi élmény
kialakuldasanak mechanizmusat tekintve kifejezetten ellenjavallt. Ugyanakkor a
mesének tananyagként valé megjelenése sok esetben magéaval hozza a megértés
segitésére valo torekvést is, erre tobbféle megoldas talalhaté az egyes tankonyv-
csalddokban (NYITRAI 2009). Példaul a Vajdasagban érvényben 1évé harmadik
osztalyos olvasasi munkalapban A kigyobdr cimi vajdasagi magyar népmeséhez
a kovetkez6 kérdések, feladatok kapcsolodnak: A mesekezdd formuldk koziil
melyekkel kezdédhetne a mese? Készitsd el a mese véazlatat! Ki a mese f6hdse?
Kik a mellékszereplék? Milyen emberi tulajdonsagokkal rendelkezik a mese-
beli kigy6? Milyen meseelemek, hihetetlen, nem létez6 dolgok fordulnak el
a mesében? Miért nyeri el jutalmat a szegény ember ebben a mesében? (Huzd
ald a helyes valaszt!) Hogyan olvastad a mesében azt, hogy a szegény ember és
csaladja tobbé nem nélkiiloztek? (Ird le ezt a mondatot!) stb. (ERDELY 2005).

A szovegértés (sz0 szerinti, értelmezd, biral¢ és alkotd) fokozatainak fejlesz-
tése a pedagdgiai gyakorlatban igen jelentés (ADAMIKNE JASZO 2006). Ennek
érdekében figyelembe kell venniink, hogy a miimesék befogadasa lényegesen
nehezebb, hiszen az adott kulturara jellemz6 narrativumvazak ezekben a szerzé
értelmezésében, érzelmei altal atszinezve jelennek meg, vagyis amig a népmese
az altalanost jeleniti meg, addig a miimese vilaga egyedi, nyelvezete, alapsémaja
lényegesen bonyolultabb. Mindebbdl kovetkezik, hogy a kisiskoldsok a magyar
népmeséket értik meg a leginkabb. Emiatt varhatoéan ezek nyujtjak szamukra a
legnagyobb élményt. A két végpont kozott helyezkednek el a magyar meseirdk
alkotasai és a mas népek népmeséi. Kivanatos lenne, hogy az olvasékonyvek-
ben szereplé mesetipusok gyakorisdga ennek megfelel6en alakuljon (NYITRAI
2009). A vajdasagi olvasokonyvek koziil az elsé osztalyosoknak sz6l6 megfelel
ennek az elvardsnak, viszont a masodik osztalyos tankonyvben mar a mtimesék
szama igencsak a népmesék f6lé né.

A mesék értelmezésekor szamos tényez6t kell figyelembe venni: a kognitiv,
az affektiv és az emocionalis fejlédést, a recepcié modjat, a mi rétegeit (réteg-
zettségét), az elméleti fogalmakat, a nyelv- és irodalomtanitas egységét, a model-
lalas kiilonboz6 lehet6ségeit stb. (TODOROV 2005). A szovegfeldolgozas alap-
elvei a kovetkezdk: a szovegkozpontusag, a komplexitas, a szovegtipus, a kreativ
befogadas és az életkor (KERNYA 2006). Ezeknek az alapelveknek megfelel6en
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valasztjuk meg egy-egy mese feldolgozasanak maddszereit (pl. dramatizacio), a
munkaformadkat, a tan- és segédeszkozoket, a motivacié formait stb.

Ugyanakkor a tanulmany végére, akar 6sszegzésképpen is idekivankozik az
a gondolat, hogy a mese mint Gsrégi epikai narraci6 alapvet6en oralis miifaj, és
csakis a hallott mese (nem pedig az irott meseszoveg) értelmezésének van létjo-
gosultsaga. Természetesen pedagogusként ezt tényként kell kezelniink, viszont
azt is figyelembe kell venniink, hogy a Vajdasagban érvényben 1évé magyar
anyanyelvi olvasokonyveinkben a meseszovegek nagymértékben jelen vannak,
igy azok ért6 olvasasanak fejlesztése is lényeges.
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Marta TERTELI TELEK
BAJKA KAO PRASTARI OBLIK EPSKE NARACIJE

Bajka predstavlja svojevsno ljudsko otkrivanje sveta. Studija bajku opisuje i istrazuje
pomocu metdda folkloristike, strukturalisticke teorije knjizevnosti i psihoanalize. U
bajci su prostorni i vremenski elementi po obicaju fiktivni, predeli bajke i bajkovito
proticanje vremena su potpuno apstrahovani. Heroji bajke svoje borbe, koji uvek
imaju pozitivan ishod, vode uvrsteni u dvopolnu tipsku hirarhiju. Posto se o bajci
ne moze uopsteno govoriti, ona se istrazuje u njenim Zanrovskim podvrstama.
U isti mah studija ukazuje i na to da se u bajkama otkriva i istorija, struktura
vrednosti, nacin Zivota, osecajna kultura i razmisljanje datog naroda, izmedu
ostalog ova cinjenica ¢ini bajke nezamenjivima u procesu socijalizacije, bajke su
dakle posrednici kulture. Autor ukazuje na to da je bajka, koja narodnu mudrost
iskazuje posredstvom zanimljivih fabula, proc¢is¢ene kompozicije, razumljivih,
jasnih slika, zapravo stvarnost videna okom deteta, zbog ovog razloga odabir onih
bajki, koje odgovaraju Bihlerovoj podeli (Bihler razlikuje tri perioda u Zivotu deteta
u kome su bajke korisne), zna¢i mnogostruku moguénost za razvijanje sveokupne
li¢nosti, bajka kao holisticko sredstvo pomaze pedagoski rad.

Kljucne reci: bajka, folkloristika, strukturalisticka teorija knjizevnosti, pedagogija

Mérta TORTELI TELEK
TALES AS AGE-OLD EPIC NARRATIVE

Tales represent a peculiar human way of experiencing the world. This paper displays
and analyzes tales using the tools of folklorism, structuralist literary theory and
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psychonalysis. In tales, space and time are as a rule fictitious, that is, scenes and
chronology are completely abstracted. The characters, who belong to either one
or the other pole of the type hierarchy, fight their battles successfully without
exception. It is impossible to discuss the genre of tales in general terms, so it is better
to examine them by subgroups. The study emphasizes that tales include elements
of national history, moral values, way of living, range of emotions and thoughts;
this is what makes them indispensable to socialisation, this is what makes them a
cultural medium. The author reveals that tales, these exciting fables of folk wisdom,
with their clear cut composition and distinct, intelligible imagery, are in fact reality
seen through the eyes of a child. Thus, choosing the right tale, based on Biichler’s
three epochs, promotes overall personality development; assists pedagogical work
as a holistic tool.

Keywords: tale, folklorism, structuralist literary theory, pedagogy
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